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Prefacio

Linguagem como uma janela para dentro da naturezaumana

A metafora do titulo, usada por Pinker em suarntecebral he stuff od thoughé,
ao mesmo tempo, literatura e ciéncia. Por um lathbcarrega a forca de persuaséo
retérica, no sentido de que, através da janelargaxse 0 mistério da casa por dentro;
por outro lado, ela representa a possibilidadedégw@ada tensdo descritivo-explanatoria
da cogni¢do humana, prépria do conhecimento ciemtif

A interface entre Linguistica e Psicologia tenoside fato, uma longa histéria de
promessas metodologicas. Ferdinand de Saussurinahtado século XIX, inicio do
XX, compreendeu a natureza social da linguagena éjrecdo de Durkheim, desenhou
a disciplina linguistica e seu compromisso destsith, como um ramo da Semiologia,
em ultima instancia da explanacdo em Psicologiaabdk linguagem humana, dentro
do estruturalismo europeu, era a janela para sergamxo carater sociocognitivo da
comunicacao.

Praticamente na mesma época, em territério anmericheonard Bloomfiel,
completamente submetido a ideia de que a natuzaédcia ndo podia dispensar o
experimentalismo e suas evidéncias, propunha umaepdo mecanicista de linguagem
como comportamento. Estimulo e resposta eram @dssb@asicos e perceptiveis da
comunicacao linguistica. Mas, assim como em SagisBloomfield tragcou o percurso
descritivo da teoria linguistica, como devendo efrew a explicacdo Ultima de seu
objeto nas raizes da Psicologia behaviorista desdatA linguagem natural era, mais
uma vez, o roteiro para o entendimento da cogrhg@igana, ainda que superficializado
pelas suas limitacdes metodoldgicas.

Quando, nos anos 50, a sombra de Skinner aindforpreava soberana em
Harvard, a invencao inteligente do milénio, o cotadar, iluminava a caixa negra da
racionalidade humana e sepultava o mito do obsemnamo positivista. Mediante um
desenho da linguagem, como competéncia e desepanborado na modelagem de
harward e de software cuja transparéncia permitia, pela primeira vemnagar na
cognicdo humana, Noam Chomsky, do MIT, desfechadgroadeiro golpe contra o
behaviorismo. Construindo seu objeto, a linguagamqmdna, como propriedade do
mundo natural, enraizada na genética especializmadamica dos seres humanos,
Chomsky inseria a Linguistica no quadro das ci@&nala cérebro-mente, mais
especialmente no ambito da Psicologia cognitivan@lulo da gramatica universal
estava abduzido. Agora, mais do que nunca, a lgeuaera a senha para a obtencao
dos segredos digitais das placas e dos programasa perspectiva finalmente ao
dualista.

Mas, nesse ponto, aberto finalmente o cofre deedeg milenares, havia milhares
de caminhos alternativos em que Linguistica e Rxi@ deveriam se entrecruzar.
Como se poderia, por exemplo, evitar mais uma éspiecdualismo disfarcado, agora
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entre cérebro e corpo. Como poderia 0 quadro daxies cognitivas deixar de fora
NOSSO COrpo e suas experiéncias. E fez-se, comakaif e Johnson, uma Linguistica,
parte de uma Psicologia experimental. Como desderasi que o segredo de tudo era
sustentado por redes neuroniais, expressdo de @Ese@x Seus processamentos, na
intuicdo forte de Ramelhart e McClelland. E a liagem sempre como janela aberta a
todas essas modelizagcdes e uma linguistica e umalggga conexionistas sempre
conectadas. Mas ainda resta, com certeza, o roist&ior a ser investigado. De onde
teria vindo a linguagem? Como ela se situa na petis|m de uma Psicologia
evolucionaria? Ela emerge adaptacionisticamente@ndeprocesso de sele¢do natural
como, de resto, a nossa espécie e 0s seres vivos supde em principio Pinker?
Abrupta, contingente, caodtica e fragmentaria, oueny sabe, emerge de repente,
programada, inteligente e otimamente desenhaday goler Chomsky? Seja como for,
la estd a linguagem-janela aberta aos segredosgiacéo e a Psicologia cognitivo-
linguistica, amantes metodologicamente indisso@ave

Jorge Campos da Costa (PUCRS)
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1
COGNICAO E LINGUISTICA

Ana Cristina Pelos{UFC)
1 Introducéo

Pretendemos aqui apresentar algumas visOes decéogujue decorrem de
pressupostos tedricos e filoséficos a respeito atareza da mente e dos modos do
homem conhecer o mundo e dele fazer sentido. Agvise vinculam a trés paradigmas
gue buscam explicar a capacidade humana de congituide fazer emergir
conhecimento significativo adequado as mais digestuacbfes com as quais nos
confrontamos, a saber, o simbolismo, 0 conexionigmm atuacionismo (enatismo).
Buscaremos também destacar a influéncia de taadiganas, no ambito da ciéncia
linguistica, um dos focos especificos de interdsséa publicacéo.

Comecaremos por dizer que a definicdo de cognigaige de ser uma questao
fechada, € por demais abrangente. A resposta amtargO que € cogni¢cdo? N&o é
Unica e dependera do posicionamento filoséficodeide adotado pelo pesquisador.
Exporemos, neste capitulo, trés definicbes de ¢cadgrapresentadas por Varela (1988) e
Varela, Thompson e Rosch (2003), ressaltando comoorxeito de cognicdo é
engendrado em cada caso, a partir do modeto $imbolismo, Conexionismo,
Atuacionismo) adotado na busca de explicacbes qeites da natureza da
mente/cérebro. Buscaremos situar cada um dos nsodednto a suas bases filosoficas
e mostrar como se fazem presentes na Ciéncia Istngayiapontando, especificamente,
no caso do Simbolismo e do Conexionismo, para dumagacfes. Finalmente,
argumentaremos em favor do Atuacionismo e da Lsigai Cognitiva como teorias
explicativas da cognicdo e do conhecimento linguiastmais plausiveis como
explicacbes da natureza da cognicdo e da linguageon, considerarem a
inseparabilidade entre cérebro/mente/corpo/mundd, emergéncia dos conceitos
linguisticos.

2 A visao simbdlica da cognicdo (ou a hipotese cutivista) e as dificuldades que
ensejou para a teoria linguistica

A visdo simbdlica da cognicdo, também conhecidaccarhipétese cognitivista,
tem, em grande escala, suas raizes na tese detessPara este fildsofo o homem era
uma dualidadei.g. corpo e mente). Sendo a mente superior em rekgaomrpo. Este
nao passando de uma ideia na mebBSCARTES, 1984apudGIBBS, 200§. O dualismo
cartesiano resultou da assercao do filosofo dgpqderia por em davida a existéncia de
objetos fisicos, inclusive do seu proprio corpo,snt@@o a existéncia de seus
pensamentos ou do pensamento em geral. “Sou urstsaia cuja inteira natureza ou
esséncia € pensar, e para cuja existéncia nas@réeiqualquer lugar ou depende de
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gualquer coisa material.”"DESCARTES Discourse Part IV, apud GIBBS, 200§. A
dicotomia operada por Descartes entre o fisiconeental teve repercussdes de longo
alcance e deu inicio a uma tradicdo epistemoldgieaseparou a mente como racional,
pensante, imaterial e particular do corpo, tido @®ubstancia irracional, corrupta e
fisica, um mero veiculo para o contato da mente apnmundo material. O
cartesianismo foi fortemente adotado na tradicksdfica ocidental. Assim, o corpo
tem sido pensado como objeto material, enquantoaguneente, como algo etéreo,
misteriosamente infundida no corpo.

A Ciéncia Cognitiva, nascida como empreendiment&rdhisciplinar na década de
50, abragou este posicionamento filosoéfico e, desims avangos tecnoldgicos ocorridos
entdo na construcdo de maquinas computacionasyyaspromover a metafaveENTE
E COMPUTADOR Dai, entre outras consequéncias, decorre a d@eique a cognicao
humana nada mais é do que resultado de computagébslicas determinadas por
regras.

Se 0 pesquisador apoia esta visdo classica de ¢éogninui provavelmente
pensara a mente como funcionando a moda de um ¢adgou Assim como um
computador simbdlico, a mente é capaz de manigilabolos regidos por regras
algoritmicas. Neste caso, a cognicao sera defoud® “processamento de informacdes
sob a forma de computacdo simbdlica — manipulagdsimibolos baseada em regras”.
(VARELA, 1989. Central para esta visdo de cognicdo € a presg#oo de que a
inteligéncia humana, ou mesmo a simulacdo destandguina, se assemelharia a
computacdo de representacdes simbolicas. Ou sefgendiz respeito especificamente
a mente, esta seria capaz de (re)apreserarefpresentar) o mundo internamente. Tais
representacdes ndo seriam a propria realidade @humdas teriam propriedades
especiais podendo ser de natureza analdgiea gemelhante a imagens) ou
proposicional i(e. semelhante a linguagem). Supostamente, resultad@matureza
etérea de uma razdo transcendental que possibilitgpresentacdes internas de um
mundo externo, pré-dado. Conforme reconhece TeiX@D04, p. 46), tal pressuposto
estabelece um paradoxo, visto que “as represerstac@esujeito cognoscente que as
retém teriam de ser excluidos do mundo para queas¢ivesse este carater distinto das
representacdes”. Assim, se presumia 0 sujeito cogmbe como possuidor de uma
mente imaterial responsavel por representacbeandiafque desempenhariam o papel
de espelho do mundo. O conceito de representac&mtencionalidade” (do inglés,
aboutnesptornou-se, portanto, uma nog¢ao-chave para a gisdndlica da cognicgao.

Contudo, a ideia de que o comportamento inteligpntssupde a habilidade de
representar o mundo como sendo de determinadasasoampartir de operacoes
computacionais realizadas com simbolos, ou seja, @ementos que representam o
que eles significam, mas que, a0 mesmo tempo, é@onada a ver com 0 proprio
mundo, tem se provado problematica tanto no andaitmteligéncia Artificial quanto a
luz de descobertas provenientes da neurociéncratxa@g conforme veremos a seguir.
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Desde os anos 70 desenvolveu-se no ambitoMdssachusetts Institute of
Technology (MIT), tendo alcancado reconhecimento internadiomm mundo
académico, o que podemos chamar de ciéncia cogniter base simbdlica. Este
programa de pesquisa herdou os pressupostos da tdéssica da representacdo e
disseminou a metafora da mente qual computador rpeio do seu “modelo
computacional da mente”, amplamente aceito tantocpntistas como por leigos.
Diga-se aqui de passagem que € comum, implicitaxplicitamente, as pessoas em
geral considerarem a mente como maquina computdciOrgue, porém, estava errado
a respeito do modelo promovido pelo MIT? Por quafarme mais tarde tiveram de
admitir os cientistas da IA, seu modelo simplesmemdio funcionou tdo bem na
simulacdo de comportamentos inteligentes, confasperavam?

Limitar toda a riqueza, adaptabilidade e dinamigadas ao comportamento
inteligente a afirmacdo assumida pela IA ortodoxajde a Unica forma de explicacao
da inteligéncia e da intencionalidade € a hipétesgue a cognicdo consiste na acéo
baseada em representacgfes fisicamente realizadasfeama de um codigo simbdlico
no cérebro ou em uma maquina, criou problemas mbeszos para a simulacdo de
comportamentos cognitivos. Conforme ressaltam darBhompson e Rosch (2003), o
problema crucial era o de como se estabelecer wmealacdo entre a atribuicdo de
estados intencionais ou representacionais (crempesgjos, intencdes, etc.) e as
alteracOes fisicas as quais se submete um agemgeiardo age. Se, conforme
acreditavam o0s cognitivistas, os estados intenopassuem propriedades causais,
seria necessario mostrar como esses estados saméste possiveis e como podem
causar o comportamento. Na busca de solucédo gacblema, promoveram a nocao de
computacdo simbodlicaVeremos a seguir que essa nocao, longe de setugis
adequada, criou outros problemas.

Uma representacdo nos termos propostos pela IA 6ficab pressupde a
existéncia de elementos imprescindiveis a suaitgigéb: simbolos fisicos dotados de
valores semanticos e a computacao de tais simbakesada em algoritmos, de modo
que a computacdo € essencialmente semantica caseapacional. Comecam dai 0s
problemas. Senado vejamos. Ao simularem na maqueag¢mputador digital), a partir
de operacbes com a forma fisica dos simbolos (gpetador ndo tem acesso ao valor
semantico destes), determinados comportamentdgyentes, os pesquisadores da IA
tem, tradicionalmente, afirmado que a inteligéneia intencionalidade séo fisica e
mecanicamente possiveis. A hipbtese é a de quenggutadores oferecem um modelo
mecanico dos pensamentos, ou seja, promove-séaadelgue “0 pensamento consiste
em computacdes fisicas, simbolica$VARELA, 1988, VARELA; THOMPSON; ROSCH,
2003. O grande problema parece ser justamente estdiv@nde se querer encontrar um
paralelismo entre inteligéncia e intencionalidade maquina e na mente. Um
computador digital opera apenas com a forma fiisasimbolos que ele computa, ndo
tendo assim acesso ao valor semantico destes. @ualgmportamento “inteligente” na
maquina, as restricbes e distingcbes semanticagtgaen na sua operacionalizacdo se
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constituem unicamente devido a codificagdo imppstaprogramadores ao programa,
conforme a sintaxe da linguagem simbodlica utilizal® computador, a sintaxe,
portanto, espelha ou é paralela a semantica ateb@ertamente tal correspondéncia
entre sintaxe e semantica impde limites aos commpamtos engendrados na maquina,
visto que qualquer comportamento supostamentelifjetée” espelhara as limitacdes
da sintaxe nela embutida. A hipétese cognitivistadmxa implica assim uma afirmacao
muito vigorosa a respeito das relagcbes entre grgasemantica e, erroneamente, vai ao
ponto, conforme jA mencionamos, de promover a ideipossibilidade de se pensar a
inteligéncia humana em termos meramente computgsiotsso simplesmente ndo é
assim. Por exemplo, nas linguas naturais a sintareespelha a semantica a moda
como acontecaum programa computacional. Nesse respeito, bastarrmo-nos das
dificuldades enfrentadas pela teoria gerativa mathficada em meados dos anos 50,
por Chomsky. A énfase na sintaxe como componemtieatela sua gramatica gerativo-
transformacional trouxe sérias limitacbes a prapgsrativista, visto que a evidéncia
reunida a partir de experimentos psicolinguisticoasistentemente indicou que, na
compreensao e no processamento de sentencas, smaPesites de se limitarem
estritamente a aspectos sintaticos, como propuhieangky, faziam uso de fatores de
ordem semantica, intencionais (crencas, propositoaunicativos, pressupostos) e
pragmatico-discursivos.

Tal hipétese € insatisfatoria visto que, emborauemprograma computacional a
sintaxe do cddigo simbdlico espelhe ou codifigeaia seméantica, isso ndo é assim nas
linguas naturais. Em se tratando de atuacao liticaligsta longe de ser ébvio que todas
as distincbes semanticas relevantes, em uma eggdicdo comportamento, possam ser
espelhadas sintaticamente.

[...] embora saibamos de onde vem o nivel semadtsacomputacdes de um
computador, ou seja, dos proprios programadorestarios ideia de como
as expressfes simbdlicas que o cognitivista suptieen codificadas no
cérebro obteriam seu significad9ARELA, 1988, p. 43.

Outra assercao promovida fortemente pela visdo&icabda cognicao € a de que
a mente se organiza em modulos. Assim, 0s proceseafais sdo entendidos como
ocorrendo de forma linear e sequencial. Fodor (1P830e ser a mente composta por
modulos geneticamente especificos que funcionampemtentemente, tais como 0s
responsaveis pela visdo, pelas acées motoras dimglagem. Especificamente, nos
interessa aqui expor como 0 processamento da tjguaé pensado nesta visao
compartimentalizada da mente. Tradicionalmente, isdov simbolica (hipotese
cognitivista) tem fortemente influenciado a ciéndiaguistica. E comum nos
depararmos em livros sobre psicolinguistica com etosdfortemente embasados na
visdo modular da mente. Assim, pensa-se 0 procesgamomo ocorrendo sequencial
e linearmente em modulos especificos responsaetascpdificacdo/decodificacdo das
mensagens em moédulos isolados que lidariam respewinte com aspectos fonéticos,
sintaticos e semanticos das mesmas. Mesmo nos asodétrativos i(e. aqueles nos
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quais se assume que haja intera¢des dindmicasreathelos) permanece, contudo, a
ideia de “caixas” mentais autbnomas exclusivasirpuhgem e dissociadas de outros
dominios neuronais relativos, por exemplo, ao msamento sensério-motor. A visao
modular vem sendo, no entanto, sistematicamenta pos xeque por estudos recentes
no ambito das neurociéncias, que apontam parat@ipacdo de sistemas neuronais
ndo exclusivos da linguagem no desempenho lingaisfiLMAN et al., 1999; GALLESE;
LAKOFF, 2005, GARBARINI; ADENZATO, 200}

Assim, podemos afirmar que tentar igualar compaetaos inteligentes em geral
e, em especial, aqueles ligados a atuacao lingaiistiprocessamentos computacionais
mecanicamente operacionalizados a partir de médukstais isolados e exclusivos
tem se provado explicacdo insuficiente e inadequesfgecialmente em vista das novas
descobertas a respeito da natureza do cérebro bumata evidéncia da interacéo
dindmica de outros subsistemas neuronais ndo exxsuda linguagem, na emergéncia
do conhecimento linguistico.

Logo, a visdo simbdlica de cognicdo apoiada ndaeméssica da representacado
falha, conforme assevera Teixeira (2004, p. 48)s p@o resolve o problema da
intencionalidade, “na medida em que a estocagemfolenacao na forma de simbolos
e sua manipulagdo ndo pode conter o elemento exttaimou extrarrepresentacional
que permite estabelecer a relagao entre repregentaseu referente no mundo”.

A visdo conexionista, a ser delineada a seguirgyseosuprir lacunas deixadas
pela visdo simbdlica, ao propor uma visdo maisrdic@ de cogni¢cdo, decorrente do
estabelecimento de estados globais em redes deooemtgs simples.

3 A visao conexionista da cognicéo (ou processan@rem distribuicdo paralela)
e suas repercussdes na Linguistica

O conexionismo, embora ndo abrace a ideia de unméensenbdlica regida por
regras, nem, obviamente, os desdobramentos gigei@item promovido no ambito das
ciéncias cognitivas, ainda assim ndo rompe totalneom a visdo cartesiana que
promove um distanciamento entre o ser cognosceatmendo. Entendemos ser assim
devido a énfase que o paradigma da notadamentérabrec como sede das atividades
de natureza eletroquimicas consideradas como re&peis pela aprendizagem. Nao se
percebe, nas explicacbes conexionistas, um apraf@dio sobre o papel das
interacBes dindmicas, ecolégica e socioculturalenesituadas, que um individuo
experiéncia na emergéncia do conhecimento.

Assim, 0 homem continua a ser visto como ser digalcomposto por duas partes
distintas, corpo e cérebro/mente). O corpo apemagépmeios para a entrada de
estimulos que serdo processados pelo cérebro, dentral das explicacdes do
paradigma conexionista. Apesar de se poderem detasquicios do cartesianismo no
paradigma em pauta, este, por enfocar o substsa@fiico na explicacdo do que seja
cognicdo, avancou satisfatoriamente em prover @wsRosta para a pergunta “o que €
cognicao?”, conforme delinearemos a seguir.
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Varela (1988) ressalta que, sob a o6tica conexenestcognicdo sera entendida
como emergéncia de estados globais a partir deagdte entre componentes simples
(i.e. nodos, na maquina ou neurbnios, no cérebro). Nestadigma, o l6écus da
cognicao € o cérebro, ndo a mente. Conforme ndsréeRoersch (2007, p. 11), para o
conexionista, “a mente ndo se constitui @ns in Seo que tem existéncia propria é o
cérebro. A mente constitui uma atividade que segasa nas conexdes neuronais”. O
cérebro, 6rgdo que interessa ao conexionista esmtemdimular em redes neuronais
artificiais, opera a base de extengasrconexdes, de forma distribuida. Conexdes entre
conjuntos de neurdnios mudam (se alteram) em eagkulida experiéncia. Estes
conjuntos apresentam uma capacidade de auto-ocaganizjue ndo se adéqua de forma
alguma a hipdtese cognitivista promovida pelo pgrad simbolico. O substrato
neurobiolégico ndo suporta a ideia de uma mentédioa. Antes, as redes neuronais
possuem propriedades emergentes ou de auto-orgaoj2asto que procuram estados
estaveis que podem representar periodicidadesnart@mpo quanto no espaco.

Dessa forma, o conceito de representacdo mentg-ethave no simbolismo,
assume papel secundario ou até mesmo sai de eguade a opinido de adeptos mais
ortodoxos do paradigma. A énfase é na busca décagpeés quanto ao que o cérebro
(ou a maquina, em se tratando de simulagédo de atenpentos inteligentes) faz ao se
deparar com dados de entrada®p(t) de natureza externa ou interna ao organismo.
Contrariamente a visdo simbolica da cognicdo, saovconexionista ndo ha simbolos
ou regras algoritmicas responséaveis pelo procesgande informagfes. Um estado
mental nada mais é do que uma configuracao funlcitenpadrées ambientais e padrdes
emergentes, estando nestes incluidos padrbes cgmodam processos perceptuais
diretos. Nesse paradigma, a aprendizagem €, portxplicada com base na estrutura
eletroquimica das conexfes estabelecidas entre eamn8mero de neurdnios que
captam o conhecimento, ndo em forma de simbolastggpcomo um todo, mas de
tracos disseminados e engramados nesses neutdidiosensionalmente conectados.

Neste paradigma, 0S processos mentais sao exgplisitcom base em
configuracdes estabelecidasl hoc nas redes neuronais. O sistema neuronal lida
dinamicamente com dados recebidos do ambiente geendadeiam sua ativagéo
fazendo emergir estados globais a partir das iiesa de componentes simples
(nodos/neurdnios). Contrario ao paradigma simbotice prevé o processamento a
partir de moédulos que interagem de forma lineaeguencial, no conexionismo, o
processamento das unidades de entrada, externasteynas ao sistema, se da
simultaneamente e em muitas dire¢cdes. S0 muitamidades de entrada e estas
interagem com inUmeros componentes internos (noeosinios) em milhares de
direcbes. Essa atividade dindmica que caracterimado de funcionamento do cérebro
tem sido chamada de processamento distribuido gi@rabu processamento em
distribuicéo paralela (PDP).

Quanto a natureza do conhecimento linguistico, emb@o se negue a existéncia
de um dispositivo cerebral genético para sua agigsieste resulta, tanto no aspecto
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declarativo (verbalizavel) quanto procedimentalriifestavel por comportamentos), do
convivio com falantes. Ou seja, para sua conslitlligdo necessarios dados externos
provindos da fala de pessoas circundantes e demagdes obtidas via discurso (oral e
escrito) e/ou via introspecg¢ao (metacognicéao).

Historicamente, o paradigma conexionista é conteamsm ao simbolismo. Ja nos
primordios da Cibernética (1943-1953), existiamppsias que delineavam outras
possibilidades ao dominio da l6gica no ambito @scéas cognitivas e, em 1958, numa
série de conferéncias intituladas Conferéncias Macgrreram discussdes sobre o fato
de que no cérebro ndo parece existir regras ouracegsador central l6gico, tampouco
a informacao parece estar armazenada em locaisitspe

Contudo, embora contemporaneo do simbolismo, odgare conexionista foi,
por muito tempo, relegado a segundo plano e, pratate, saiu de cena até ressurgir
em 1986, com a publicacdo dos dois volumes da Parallel Distributed Processing,
de Rumelhart, McClelland e membros do grupo de psagem Processamento
Distribuido Paralelo (PDP).

A abordagem conexionista apresenta varias vantaganglacdo ao simbolismo.
Dentre estas podemos citar:

1. os modelos conexionistas estdo muito mais pmxidos sistemas bioldgicos,
0 que possibilita um grau de integracdo entre eig@ncia Artificial (IA) e a
neurociéncia, até pouco tempo impensavel;

2. prové modelos mais adequados da explicacaoe@nstrucdo) de processos
cognitivos do que a IA de base simbdlica ou a r@éngia cognitivista;

3. por serem bem gerais, os modelos conexionistdenp ser aplicados com
pequenas modificacbes, em varios dominios, taisocanvisdo e o
reconhecimento da fala.

Além dessas vantagens, por ser o processameniogdadem entendido como
resultando da emergéncia de estados globais nass neduronais, a explicacédo
conexionista, pelo menos na sua versao ortodoxapeccom a tese da representagcao
interna do conhecimento, decorrente da visdo sig®mdla cogni¢do, que promove a
ideia de que conceitos linguisticos estariam edtmx@a memadria em compartimentos
(modulos) em diversos niveis: fonético/fonolégico morfolégico — sintatico —
semantico. Neste sentido, Stefan (2000, p. 419%ediando a respeito do que seja um
conceito, segundo o paradigma conexionista, afirma:

[...] os conceitos sdo engramados em redes deaséh#rvosas (redes
neuroniais) de forma fragmentada, distribuida asdifno cérebro, e ndo de
forma inteira, como um todo e em um lugar fixo, coam um bloco ou um
mdédulo. Assim, 0s conceitos estéo distribuidosnegdnios, sendo que um
s6 neur6nio ndo possui todas as informagGes qu@dmm um conceito, e
sim apenas tracos dessas informacdes.

! Para as razées sobre por que o conexionismolégjago a um segundo plano, o leitor é encorajactmaultar o
trabalho de Daniel Dennett (1986).
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No conexionismo, o significado, portanto, deixa der entendido como
armazenado na forma de simbolos especificos e &loiclo como uma funcdo do
estado global do sistema cognitivo. Assim, ndo ééessariamente um mapeamento
direto entre um item fisico (signo) e uma referén@iepresentacdo estocada na
memoria), mas, sim, emergéncias de configurag@iksho¢ a partir da interacéo
dindmica entre indmeras unidades que se organirane@es mutaveis, dependendo da
interacdo entre dados externos e disposi¢cfes agelmindividuo. Dessa forma,

[...] os simbolos e seus significados seriam radatia estados globais da
mente. Deste fato, decorre que os significadodrdbados se estabilizariam
na medida em que satisfizessem estados que senatezeredes neuronais,
mas, como as redes neuronais bioldgicas passamupadancas continuas,
ndo ocorreriam dois usos de um simbolo que fosstrtagente idénticos.

(PALMER, 1996, p. 3}.°

Tal dindmica neuronial, que vem sendo comprovada gsudos acerca do
funcionamento do cérebro no ambito das neurociéngarmite que se abandone o
estudo das “caixas’bpxology cf. GIBBS, 2006 em favor de uma explicagdo biologica
da cognicéo e do papel do funcionamento do cémdremergéncia dos mais variados
tipos de comportamentos cognitivos, inclusive nguisticos.

Segundo Varela, Thompson e Rosch (2003), a abardagmnexionista se
distancia radicalmente da pressuposi¢cédo cognaivistdamental de que deve haver um
nivel simbdlico separado na explicacdo da cognil@oentanto, alguns pesquisadores,
menos radicais, reconhecem a possibilidade de smias simbolos as emergéncias
(estados globais de sistemas cognitivos). Assimneleim que esses dois pontos de vista
possam ser unidos pragmaticamente de alguma foris@ @ considerados como
abordagens complementares que preveem dois nigegxmlicacdo da cogni¢cdo, um
gue ocorreria de baixo para cim@{tom-up e outro, de cima para baixtm-dowr).
Essa visdo inclusiva prevé que os simbolos destaeveum nivel superior
(computagdo simbdlica) de propriedades que estamanbutidas em um nivel
distribuido subjacente (emergéncia subsimbolidégr ({ARELA; THOMPSON; ROSCH,
2003, p. 112-116

Passemos agora para a terceira visdo de cognigép discutida aqui — a visado
corporificada émbodiefl Estudos no ambito das ciéncias cognitivas, éspmoente
na neurociéncia, vém corroborando com evidénciaa pana visdo integrada da
interacdo entre cérebro/mente/corpo/mundo no sergion de comportamentos
cognitivos altamente adaptaveis, ecologicamentgadits. Esta visdo de cognicao,
fortemente abracada pela vertente da Linguistiaggni@ilea que surgiu com os estudos
de Lakoff e colaboradores, a partir da década dee3@ revolucionando o conceito do
que seja cognicdo bem como o modo de se pensase f@er linguistica, conforme
Veremos a sequir.

2 A tradugéo de citagBes no texto séo de minhaiautor
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4 A visao atuacionista da cognicao (ou a visdo degnicéo corporificada):
evidéncias na Linguistica

Melhor entenderemos o alcance desta visdo de Gmnpara a Ciéncia
Linguistica, se primeiro, por um momento, nos prs paragrafos, refletirmos sobre
como a tese cartesiana da separacdo entre corpent mue, conforme ja vimos,
predominou no ambito das Ciéncias Cognitivas desde fundacdo em meados da
década de 50, influenciou e, podemos dizer, amftizencia grandemente a Linguistica.

Descartes, ao dicotomizar corpo e mente, estaleigua dualidade que tem sido
dificil de descartar mesmo em face de crescentireia provinda, especialmente, do
campo da neurofisiologia (ver, por exempB#ALLESE, 2001; GARBARINI; ADENZATO,
2004). O fato € que a dicotomia corpo e mente gerolprgo da tradicdo de estudos no
ambito das ciéncias, tanto das exatas quanto daaras, incluindo-se obviamente ai a
Linguistica, uma série de outras dicotomias e modi®sse compartimentalizar o
conhecimento a respeito do cérebro/mente, carageaquisador, por prover, entre
outras coisas, ferramentas metodolégicas que, se upo lado, mostravam-se
reducionistas frente ao complexo dinamico que éeatenhumana, por outro lado,
provinham, e isso € 0 que parecia interessar apdi@sos, um modo elegante, preciso e
organizado de se falar sobre e estudar o conhetmm®e nao vejamos algumas dessas
compartimentaliza¢cdes motivadas pelo dualismo siarte, especificas a Linguistica.

A perspectiva dualista se traduz, no Estruturaljsnas tdo famosas dicotomias
pertinentes ao sistema linguistico, como, por exen ideia saussuriana da lingua
adstrita ao plano idealizado da forma em oposicSigaarealizacdo na fala (substancia)
ou ao signo como unidade composta de duas faeesignificado e significante), para
se mencionar apenas duas. E digno de nota querm@zapsiquica do signo, bem como
a circunscricdo da lingua a uma forma ideal, atastpresente na mente, se constitui em
uma aplicacdo do conceito de representacdo mestafrénte da tese racionalista.

Chomsky, pai das ideias gerativistas, ao consideliaguagem como a faculdade
gue distingue o homem dos demais animais mirags@/mente, na tese racionalista.
Apoiado em Descartes, que atribuia a razdo camEdnomo e transcendental,
caracteristica peculiar dos humanos e o que asglisa das demais espécies, Chomsky
lancou, de forma anéloga, a ideia de que serigpacade de adquirir e desenvolver
linguas naturais, a caracteristica que essencigntifierenciaria o homem dos demais
animais considerados inferiores. A linguagem senea faculdade autbnoma, distinta
das demais habilidades cognitivas. Sob essa pérspe€homsky vé a suposta
faculdade da linguagem como uma representacao h{#ntpua interna) subjacente a
manifestacdo de linguas naturais que a espelhaPamebemos manifestacbes do
dualismo cartesiano ndo somente nessa divisdo anirglano interno abstrato e
idealizado da linguagem e as manifestacdes extgumagsse plano enseja quanto em
outras dicotomias inauguradas por Chomsky como, gx@mplo, 0os conceitos de
estrutura profunda/estrutura superficial e competdtesempenho. Estas divisdes, a
semelhanca da tese de Descartes, traduzem umaadigitre mente e corpo no
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exercicio das capacidades linguisticas, restrimggelas questdes presas a realizacao
linguistica a um mero reflexo externo de repregéi@s abstratas de carater idealizado.

Quanto ao processamento da linguagem, na perspegisicolinguistica
tradicional, o funcionamento mental tem sido peaseaoimo ocorrendo em madulos
com funcdes especificas e exclusivas a realizagdardfas pertinentes ao seu uso. Por
exemplo, livros e manuais de psicolinguistica, pdog na visdo simbdlica da mente,
tém tradicionalmente apresentado modelos de comgieeleitora que promovem a
ideia de que a informacdo € processada sequenot@nmeam modulos distintos
responsaveis por informacdes de ordem fonolégicayrfaddgica e sintatica,
respectivamente, num processo de “decodificacdaniftades linguisticas (fonemas,
grafemas, palavras) construindo o significado ddades menores para maiores...”, no
caso dos modelos chamados de ascendeht#trfi-up. (CARRELL, 1999. Mesmo
guando o processamento é entendido como ocorreadoroha interativa, ou seja,
envolvendo a construcdo e reformulacdo de hipotestabelecidas a partir do
conhecimento prévio mais abrangente que o leitar fpara a tarefa de leitura
(processamento descendente top-dowr), ainda assim persiste a metalinguagem
promovida pela visdo simbdlica de que as varigsastanvolvidas no processamento da
leitura seriam gerenciadas por modulos centraisrdéépcos. (Veja-se, por exemplo,
SCLIAR-CABRAL, 1991, p. 132-143

A partir do que acabamos de expor, poderemos nogumar: sera que tal
tratamento das questdes linguisticas e psicolitigass conforme brevemente
explicitado, responde de modo adequado a como dmveamtender e estudar os
fendbmenos linguisticos? Obviamente, do ponto di wedrico-metodologico, a visdo
simbdlica de cognigdo, herdeira da tese raciomalistn seu mérito, pois nos permite a
formulacdo de modelos elegantes na explicitacaded@snenos linguisticos.

No entanto, interessa-nos aqui ressaltar que, cerplicacdo da linguagem
enquanto manifestacdo dindmica da cognigcéo, o $isnftm e mesmo 0 conexionismo
deixam lacunas que tém sido percebidas e trataé#s lpnguistica Cognitiva
(doravante, LC). Antes, porém, de nos voltarmoa pasa teoria linguistica, precisamos
expor a terceira visdo de cognicdo consideradaesepte trabalho: a visdo atuacionista
de cognigéo, ou cognicéo corporificada, adotada Ip€l

Varela (1988, p. 109) responde a pergunta o queoghigdo sob a oOtica
atuacionista, por dizer que é “acdo efetiva: higtdo acoplamento de estruturas que
atuam (fazem emergir) um mundo”. Com isso querrdize cogni¢do é acdo. Nao se
trata meramente de uma faculdade que nos dota deraméio transcendental afeita a
principios légico-abstratos, desprendida dos lisndes nossos corpos, é tampouco um
mero dispositivo de resolucdo de problemas por rdeignanipulacdes simbdlicas e
regras. Antes, a cognicao, nos termos da visdaiatusta, decorre das possibilidades
neurobioldgicas dos organismos em constante irfteragm seus ambientes ecoldgicos
e socioculturais. Nessa visao entra em cena a&itudg ser sobre seu ambiente,
possibilitada, mas ao mesmo tempo limitada, pedapsapria estrutura e pela estrutura
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do mundo que o cerca. Nesse sentido, podemos cengae o termoaffordance
segundo a psicologia ecoldgica de Gibson (s/d, apus$ON, 200), que entende
percepcdo como emergindo a partir de interacbesnpiais entre organismo e mundo.
O fazer emergir um significado, o agir cognitivateerportanto, € assim visto como
resultado de acbes e percepcdes de um agenteosif@u essa oOtica ndo se considera o
ser como estando no ambiente, antes a pessoa bien&nsao vistos como partes de
um todo mutuamente construido. Conforme nos infdneao,

[...] a relacdo dentro/fora entre o individuo ermb@nte é substituida por
uma relacdo de parte/todo.Tal mudanca de pontoiste se torna mais
plausivel por se considerar o individuo e o ambiestn termos de suas
contribui¢cbes para uma atividade ao invésaisasdescritas separadamente.
Visto de forma ativa, a adaptacdo da pessoa ao eatsbienvolve
modificaces muituas e dindmicas e ndo pareamestatces. (1994, p. 4,
grifo do autor).

Percebemos que, sob esta visao de cognigéo, céenparo dualismo cartesiano
por muito tempo promovido a partir da tese de Di#ssaNa visdo atuacionista, o ser
cognoscente € uma unidade composta de cérebro/owpte na interacdo com o
mundo. Interacdo esta que n&o pode ser descrdginge recortes estanques, mas sim
de uma complementariedade na qual homem e munitibeggam indissoluvelmente e
se modificam mutuamente. Tampouco ha nessa vig@o para o0 posicionamento, por
vezes implicitado pelo paradigma conexionista, da w©érebro a bem dizer
independente, dissociado de um corpo, distanteudwa I6cus autbnomo da cognicao.
A cognicdo atuacionista promove uma Visao integedao promover a ideia de que
qualquer atividade cognitiva esta intrinsecameggh a acdo incorporada e, portanto,
decorrente dos tipos de experiéncias possibilitadasrganismo por suas capacidades
sensorio-motoras embutidas em um contexto biologisi@oldgico e sociocultural mais
amplo. YARELA; THOMSPON; ROSCH, 2008

Na perspectiva da cognicdo atuacionista, ndo har lyggra representacdes
diafanas engendradas a partir de simbolos dest¢oalieados, nem € ela tampouco o
resultado de estados emergentes, a partir da maiorenor probabilidade de ativacdo
de uma rede neuronal.

Atualmente, a ciéncia cognitiva caminha para aléestas nocbes. A
representacdo mental ndo deve mais ser encaradawnfmameinterno e separado do
mundo externo, sem qualquer ligacdo com este. Qtmbea-se, hoje, uma
representacdo mental que faz parte do mundo emgerge a partir do corpo. A ciéncia
cognitiva caminha, assim, para além da represemtagiicional, destacando a
importancia do fator biolégico. Evidéncia disso vantona quando consideramos o
conceito deautolocomocéo, entendido nos seguintes termos: Mmovws de um lugar
para outro com algum propdsito em mente, isto @teacao de satisfazer alguma(s) de
nossas necessidades. Desviamo-nos dos objetom@araos machucarmos e evitar
danos ao nosso corpo, portanto, de certa formeragimos com o ambiente. Esta € a
razao pela qual o corpo assume extrema importamgigepresentacdo do mundo,
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atribuindo a ela um carater ecoldgico. Teixeiradd@®. 55) relata o exemplo de uma
pesquisa feita com ras, que evidenciou que sewlapavisual esta intimamente ligado
as suas necessidades fisiologicas:

Os estudos de Lettvin e Maturana, realizados no MiTinal da década de
1950, mostraram que o aparelho 6tico destes pequanionais funciona

como uma espécie de filtro dos dados que eles eatetle seu meio

ambiente: as rds s6 podem perceber pequenos olggtasovimento ou

grandes vultos. Estes dois tipos de contelidos jpteiie correspondem,
respectivamente, a alimento (pequenos insetos vesd@ as ameacas
ambientais (predadores) que séo discriminadosrfel@uando a ré percebe
um pequeno objeto em movimento, ela langa suadipgwa fora e salta em
direcdo. [...] — uma selecdo que formara um murata psses animais em
funcdo da satisfacdo de suas necessidades baalicasnfares) e que sera
responséavel pela formacdo de um padrédo de compemtandirigido para a

sobrevivéncia. (p. 55).

Pode-se entédo conceber um tipo de significado pesentacéo (ndo mental, mas,
bioldgico) nas ras que lhes possibilita fazer ememn mundo préprio por meio de
interacOes dinamicas. A representagao vista sebpeisina deixa de ser concebida nos
moldes classicos e passa a ser entendida comayuificsido que surge na interacao do
organismo com seu meio ambiente, que se modifiéa teansformado no mundo
nocional de diferentes organismoeEIKEIRA, 2004).

Os humanos devem fazer algo semelhante na interam@o seus ambientes
ecologicos e contextos socioculturais dos quaisnfaparte, embora de modo mais
elaborado. A cogni¢do passa assim a ser vista @0 ama caracteristica préopria de
uma mente transcendental, mas comocaminuumque estabelece graus de atuacdes
cognitivas as diferentes espécies a medida queres 8ivos se adaptam aos mundos
(i.e. nichos) nos quais convivem.

Nessa visdo, a cognicdo deixa de ser uma caraiciznismicamente humana, e o
conceito de representacao € redimensionado paaagesro conhecimento emergente
nas varias espécies, a partir de suas percepgigres situadas. Somos levados, assim,
a um conceito bioldgico e ecoldgico de cognigao.

Com tal posicionamento em mente, a afirmacao dsténdia de um processo de
categorizagdo em animais unicelulares feita pootfakJohnson, erRhilosophy in the
flesh,tida como extravagante por alguns, passa a seyreemdida.

Todo ser vivente precisa categorizar. Até a ameld@goriza as coisas que
encontra como sendo alimento ou ndo, e o faz peerse na diregdo ou por
afastar-se de dados elementos. A ameba ndo esuatihgorizar, apenas o
faz. (p. 17).

Evidéncia em apoio a visdo atuacionista de cognieéo surgido a partir de
pesquisas nas ciéncias cognitivas, que abrangess &g como as neurociéncias, a
inteligéncia artificial e a robdtica.

Aqui nos deteremos em alguns achados advindosutefisgologia e inteligéncia
artificial, que mantém relagdo com a Linguisticeof de nosso interesse neste trabalho.
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Recentemente, pesquisas realizadas por estudiasnsulociéncia tém provido
evidéncia que sugere integracdo em nivel neuromdie epercepcdo, acao e
conceptualizacdo. Por exemplo, a pesquisa realpad@allese (2000, 2003), Gallese e
Goldman (1998) e Gallese, Fadiga, Fogassi e Ritz¢l®96), tem consistentemente
sugerido que estruturas neuronais, tradicionalmesdsociadas a desempenhos
sensoriais e motores, participam igualmente deessms ligados a conceptualizacdo e
ao entendimento de propositos ligados a acdestdasou

Evidéncias, reunidas a partir da analise de tonfiagraor emissao dgositrons
(PET), revelaram forte ativacdo no cértex pré-mapr participantes aos quais se
apresentou objetos comumente usados no dia asd@pcorrendo mesmo na auséncia
de interacdo motora com os mesmos. O mesmo fendowroa quando ouviam o
nome de acoes ligadas aos objetbaDIGA; ARBIB; RIZZOLATTI, 1997, CHAO; MARTIN,
2000. Isso leva a conclusdo de que processos, tai® anconceptualizacdo e a
categorizacdo, nao se apresentam como resultados opracdes mentais
descontextualizadas, a partir da abstragdo destrau processos légico-analiticos,
mas como processos integrados a areas do cérallioidnalmente relacionadas ao
movimento e a acdo. Nesse respeito, € interesaanibservacao de Lakoff e Johnson
quanto a plausibilidade de uma estreita associagéte o sistema sensorio-motor e o
sistema conceitual:

Nossos conceitos ndo podem ser reflexos diretasnde realidade externa,
objetiva, abstraida da mente visto que nosso sisteensorio-motor
desempenha um papel crucial em modela-los. Poroolado, é o

envolvimento do sistema sensério-motor no sisteonaaptual que 0 mantém
em contato préximo com o mund@AKOFF; JOHNSON, 1999, p. 4

Recentemente, Lakoff e Gallese (2005) lancaramitags de estudos oriundos
de pesquisas nas neurociéncias sobre a emergénciandeitos que apontam para a
atuacao integrada de areas sensorio-motoras n#tgigd® e estruturacdo conceitual.
Tal integracdo os levou a proporem que O sistenmsOs®-motor possui o tipo
adequado de estrutura para caracterizar tanto ibmmceensoério-motores como
conceitos mais abstratos. Hipotetizam, assim, §egaagem um sistema cognitivo que
faz uso direto das mesmas estruturas usadas n&pp@oc e acao, rechacando
completamente a ideia de um “modulo da linguagépuianto a gramatica a hipétese é
a de que esta

[...] reside nas conexBes neuronais entre conceitgsslas expressdes via
fonologia. Ou seja, a gramatica constitui-se dasexdes entre esquemas
conceptuais e esquemas fonoldgicos. A estruturenaieal hierarquica é
estrutura conceptual. A estrutura gramatical lidefmoldgica. (p. 19).

Os conceitos deixam de ser “caixas” que contémosgragssenciais e/ou
caracteristicos de seus significados, para se itdnstn como engramas
multidimensionais cujos significados ndo estaorii@disa priori, mas que emergead
hocem resultado dos mais diversos situamentos deegeognitivos.
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Gibbs (2006), apoiado em resultados de pesquisas smrmacdo e recuperagao
de conceitos, afirma que a evidéncia reunida enudest sobre simulacdes
corporificadas favorece mais a visdo, em apoio atpaeificacdo de conceitos, e sua
instanciacdo, como construcfes temporérias na nieemértrabalho, do que a ideia de
gue armazenamos na memoria de longo prazo traghsai@mls e descontextualizados.
Assim, afirma que “uma possibilidade é que conseppossam ser definidos como
padrdes estatisticos em sistemas sensorio-motaeesssumem formas diferentes em
contextos diferentes{p. 86).

Adicionalmente, pesquisas sobre a estreita relaghie@ linguagem e cognicao
vém, desde os anos 90, apontando para a impodadslide se comprovar a hip6tese de
uma sintaxe autbnoma ou de modularidade no praoesda da linguagem.
Neurocientistas tém, por exemplo, descoberto evidéa atuacdo integrada de areas
do cérebro responsaveis pelo processamento sdresoniator com areas responsaveis
pela linguagem. Por exemplo, descobriu-se queidaewuronial em desenvolvimento
€ muito plastico. Isso possibilita que, em pessaaslas de nascenca, areas de
associagdo auditiva sejam frequentemente empregaaas representar linguagem
visual e gestual. Além disso, embora nao se pasgarra especializacdo do hemisfério
esquerdo para a linguagem verbal, na maioria diigiduos, cientistas como Mueller
(1996) e Eltman, Bates e Johnson e colegas (1888 convencidos de que do ponto
de vista neurobiolégico a visdo modularista é adtatie questionavel. Segundo Mueller
(1996), a especializagdo funcional de areas ddoemaui provavelmente decorre da
proximidade entre o local doput sensorial e sistemas sensoriais para viséo e audica
Elman et al. (1996) acrescentam que por mais gqbesspie na anatomia e fisiologia do
cérebro humano, ndo ha qualquer evidéncia da masds estruturas especializadas
unicamente para a linguagem ou mesmo unicamertenpentes ao cérebro humano.

Assim, a neurociéncia tem contribuido para a ctexslia da natureza epigenética
da linguagem que se constitui, segundo a evidéoammp uma das formas de expressao
cognitiva e em dinamica interacdo com outros sigteroerebrais no situamento
ecologico e sociocultural do individuo no mundo.

Outra area que tem contribuido para o entendimeateisdo de uma cognicéo
corporificada, ecologicamente situada, é a da if@etia Artificial de base
conexionista. Evidéncia positiva nesse respeitoréanida pelo estudo realizado por
Narayanan (1997) que prop0s a tese em favor debaseneuronal para a formacao de
metéforas chamadas basicas ou primarias. Sua pasquie envolveu a proje¢cédo e o
treinamento de redes neuronais artificiais reumidéncia em favor da hipotese de que
a cognicdo humana esteja intimamente pautada rniéxpia e de que 0S mesmos
sistemas neuronais, responsaveis pelas sensagimgreentos, também participem na
conceptualizacado de conceitos abstratos e metafenagarte, 0 modelo conexionista
projetado por Narayanan (1997) testou a hipotesquéea constituicdo de metéforas
primarias envolve coativagdo de dominios neurowcaiscorrentes e recorrentes de
naturezas diversas (perceptual/conceptual), parlaincomo a projecao entre dominios
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possivelmente ocorre. Trabalhando COQUANTIDADE E ELEVAGCAO VERTICAL
(supostamente uma metafora primaria), o modeloawivo fluxo de informacao
alimentada no sistema em via dupla entre as rddesdonte. Assim, um decréscimo
na rede do dominio da quantidade se conectava aorimm@nto para baixo na rede do
dominio da verticalidade. Ao analisar a senten¢s floecos cairam”, eis 0 que
acontecia: o termo precos ativava a rede do dontiaiquantidade que, por sua vez,
mandava ativacdo para os elementos correspondeatesde do dominio-fonte da
verticalidade. O termo “cair” ativava o0 mecanisn@inferéncia do dominio-fonte que
computava que a entidade “cair” havia ido na dowed@scendente até o limite. Depois
de realizadas estas computacfes, a ativacdo rewopera a rede do dominio da
quantidade, indicando assim “Mudanca Negativa MaXirRor meio deste mecanismo,
Narayanan (1997a, b) tentou mostrar que o racimaobre movimento vertical, no
dominio espacial, é utilizado para se raciocindares@uantidade, mas néo o inverso.
(LAKOFF; JOHNSON, 1999, p. 55-36 O sucesso alcancado com a projecao e o treino da
rede conexionista na simulagdo da suposta coativagdre dominios neuronais
constitui-se evidéncia positiva da plausibilidadeestreita correlagdo entre o sistema
sensorio-motor e o sistema conceptual humanos.

Percebemos dessa forma que, a medida que o commgienrespeito do cérebro
tem avancado, avolumam-se evidéncias que nos abr@arepensar 0S conceitos
tradicionalmente veiculados a respeito da racidadk, que se apoiam numa visédo
dicotdbmica de uma mente que vai para além dosdanib corpo, conforme apregoava
Descartes.

Nesse ponto, gostariamos de introduzir, embora ebtexte, o paradigma
linguistico que, a nosso ver, melhor se adaptad@owvatuacionista (ou corporificada) da
cognicao.

Assim, na secdo seguinte que antecede a conclesé® chpitulo, voltamo-nos
para a explicitagdo de pressupostos tedricos gdfims promovidos pela Linguistica
Cognitiva.

5 Por que a Linguistica Cognitiva?

A teoria linguistica, conhecida como Linguisticag@itiva (LC), surge com
impeto em meados de 1980 com a publicacdo de dwas mnportantesiVomen, fire
and dangerous thingsde George Lakoff eCognitive grammar: theoretical
prerequisites— volume 1, de Ronald Langacker. A LC insere-secampo mais
abrangente da ciéncia cognitiva que congrega disedésciplinas e cujo objetivo é
buscar respostas a questdes epistemologicas aslativatureza, constituicao, as origens
e ao desenvolvimento do conhecimentGARDNER, 1999. Dessa forma, mantém
relacdo estreita com disciplinas, tais como a pEjt® cognitiva, a antropologia, a
filosofia, a inteligéncia artificial, além de owsra
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Segundo Gibbs (1996, p. 49), a LC “...] busca ewmen ativamente as
correspondéncias entre o pensamento conceitualpexiéncia corporea e a estrutura
linguistica na intencéo de descobrir os verdadeiooseldos da cognigdo humana”.

Fica assim claro que o foco de interesse dessipliiscndo € a mera descrigédo da
arquitetura da linguagem e do conhecimento, masestender a estreita relacdo entre
cognicéo e linguagem e prover modelos capazespdarezsta inter-relacao.

A LC rejeita a visao objetivista pautada no ideabsplatonico, na relacao entre
linguagem e mundo, em favor do paradigma expeadstd, cuja énfase esta na
fenomenologia e na visédo corporificada da cogni&sgundo este paradigma, a mente
€ corporificada. A estrutura da razao emerge askismdetalhes pertinentes a nossa
constituicdo corporea. Os mesmos mecanismos hesir@acognitivos, que nos
permitem perceber e nos mover, também originamososstemas conceituais. Para
entender a razao, precisamos entender os detatheassdo sistema visual, de nosso
sistema motor e os mecanismos de juncao neurneafdnial biding. A razdo néo &,
de modo algum, um tracde@turg transcendental do universo, ou de uma mente
autdbnoma em relagdo ao corpo. E moldada pelasipedaties de nossos corpos, pelos
detalhes inigualaveis da estrutura neuronal de osos®rebros e pelos detalhes
especificos do nosso funcionamento diario no muS@gundo o experiencialismo, o
pensamento € mais do que uma manipulacdo de sisnhbkiratos; apresenta uma
estrutura ecoldgica no sentido de que a eficiédaiprocessamento cognitivo depende
da estrutura global do sistema conceitual e naglesmente de operacdes entre
simbolos discretos. Lakoff e Johnson (1987, 1998umem, dessa forma, que a razao
nao € completamente consciente, mas grandemenpestiente se desenvolvendo
filogenética e ontogeneticamente. A razdo ndo arpente literal, mas é, em grande
parte, metaférica e imaginativa; assim, o pensamsatpode ser descrito a partir de
modelos cognitivos e ndo a partir de valores e icoed de verdade, como os utilizados
na légica proposicional.

Quanto a relagdo entre linguagem e pensamento, afit@a que a linguagem,
longe de ser uma faculdade inata e autdbnoma engacelaos demais sistemas
cognitivos, conforme o posicionamento objetivigayma das manifestacdes cognitivas
no homem e como tal se baseia na experiéncia ddidod com o mundo, ndo tendo
existéncia autbnoma, mas estando vinculada a oc#m@acidades cognitivas voltadas
para diversos propésitos. Assim, ndo se pode dstavauma dicotomia entre sintaxe
/semantica /sistemas perceptuais/sistemas conéepkia partir das especificidades
neurobiolégicas com as quais entramos no mundosenderacées que emergem, a
partir dessas especificidades em nivel fisiologi@xoldégico, no situamento
sociocultural, que se constituem o0s conceitos s@® de natureza semantica, seja
sintatica. Assim, conforme apregoado pelo expeidiamo, 0s conceitos sao
configuragcbes complexas hoG que emergem a partir da natureza de nossos ¢orpos
especificamente das peculiaridades dos nossosnasstsensoriais e motores, mas
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também a partir das crencas e dos valores sddigrbizss que absorvemos, em contato
com a cultura da qual somos parte.

Segundo a LC, as formas linguisticas sdo emergéngcia se fundam a partir de
conceitos pré-linguisticos. Supostamente, na igd&racom o mundo, o homem
internaliza esquemas de imagem de natureza ciestegue formam a base de
determinadas formas linguisticas. Por exemplo, e8qs tais como 0S ERCURSQ
RECIPIENTE € BALANCO, constituidos a partir de experiéncias sejam dilatas, sejam
indiretas do individuo com o meio, subjazeriam am@s linguisticas, tais como o0s
termos “de” e “para”, “dentro” “fora”, “mais” e “mms”. O argumento é o de que é a
natureza do nosso corpo, com 0s potenciais deagites que ele nos possibilita com o
ambiente, que estaria na base dos esquemas intagéistésicos que internalizamos,
dando origem aos conceitos que se manifestam masdgdinguisticas. Seguindo esse
argumento, poderiamos dizer que se féssemos sefédcas, por exemplo, ndo
teriamos certas formas linguisticas que denotamlifacdo em relacdo ao corpo, tais
como “em frente”, “atras”, “do lado”. Percebemosrtpnto, que para a LC, as formas
linguisticas sdo emergéncias de representacdes augens estdo em acgdes situadas.
Isso nos faz lembrar o posicionamento expressolpiXeira, quanto agtatusque o
conceito de representacdo deve assumir, sob aabtiaeionista:

O significado ou a representacdo estdo no mundo pate da natureza e é
neste sentido que eles podem ser objeto de umaixi@ognitiva que
abandone os pressupostos da teoria classica daeseefmcdo. A
representacéo enquanto significado surge do codtatrganismo com seu
meio ambiente [...] (2004, p. 55-56).

Certamente, 0os posicionamentos teorico-filosofessumidos pela LC, quanto a
inter-relacdo entre cognicdo e linguagem, sua ppEgAO0 com uma descricao
funcional da lingua, seus conceitos relativos rmneste a centralidade dos esquemas
imagético-cinestésicos nas emergéncias linguistices quanto a propria natureza
situada das experiéncias constituintes de tai®septacdes nos fazem identificar este
modelo linguistico como aquele que mais de perdulz a visdo atuacionista da
cognicao.

Além disso, conceitos veiculados pela LC de modalgmas especificamente os
conceitos veiculados pela LC nos moldes de Lakalblenson, tais como a Teoria da
Metafora Conceptual, incluindo a Hipotese da Metafdrimaria, os Modelos
Cognitivos Idealizados, as Categorias Radiaiseeoiitros, ressaltam a ligacado desta
teoria com o Atuacionismo. Aqui nos voltamos bregata para dois deles, a saber, 0
conceito de Metafora Primaria e o de Modelo Cogoittdealizado.

Segundo a Hipétese da Metafora Primaria (doravdimM®), conforme veiculada
por Grady (1997), Narayanan (1997) e Johnson (183%as metaforas seriam de base
neuronal e decorrentes da coativacdo de dominig®mes resultantes de experiéncias
coocorrentes e recorrentes, sendo uma de natueszeppual sensorio-motora e outra
de natureza conceptudle( resposta cognitiva). Percebidas pela criancaainnante
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como experiéncias indistintas (periodo da conflgc&dais experiéncias seriam
diferenciadas ao longo do desenvolvimento cognittygando o mapeamento entre
dominios neuronais (metaforicos) se consolidariamémdo as ditas metéaforas
primarias, também chamadas de basicas. Segundommnpntes da hipotese, o fato de
possuirmos redes sinapticas coativadas, a partaxgeriéncias envolvendo dominios
perceptuais, tais como: calor, proximidade fisglayacao vertical, o ato de engolir e
dominios conceptuais (respostas cognitivas a &isepcoes),i.e. afeto, intimidade,
quantidade e aceitar), nos possibilita compreerslam qualquer esforco cognitivo,
expressdes tais como: “ele é uma pessoa fria”s“sf® muito préximos”, “0s precos
subiram assustadoramente e “tive que engolir o ej@eme disse”, decorrentes dos
mapeamentosAFETO E CALOR INTIMIDADE E PROXIMIDADE FiSICA, QUANTIDADE E
ELEVAGAO FiSICAe ACEITAR E ENGOLIR respectivamente.

Segundo a hipétese, as metaforas primarias tém bhesmnal, mas estéo
fundadas na experiéncia sensorial e motora. AsBiDSSO Sistema conceptual se
desenvolveria a partir de percepcdes possibilitagés natureza e pelas especificidades
do nosso corpo, na interacdo com o ambiente. Emdma com a evidéncia ja relatada
neste capitulo, na secdo que trata da cognicaciaista a respeito da relacédo entre
conceptualizacdo e sistemas neuroniais sensérioresdta HMP, veiculada no ambito
da LC, parece-nos cientificamente plausivel. Tefiwide metéfora coloca o paradigma
lakofiano em harmonia com a visdo de uma cognigégiada, resultante da atuacéo
efetiva de agentes cognitivos na emergéncia doeximiento em geral e do linguistico
em particular.

Outro conceito que incorpora a tese atuacionistaxatmicdo ¢ o de Modelo
Cognitivo Idealizado (MCI). Segundo a teoria lakof, tais modelos sdo conceitos
complexos —gestaltsexperienciais — representacdes mentais das fotorasas quais
organizamos o mundo. Um MCluin todo estruturado, complexo, um gestalt, que usa
quatro tipos de principios estruturadore§.AKOFF, 1987, p. 63 Os principios
estruturadores constituem submodelos de natunemagética, proposicional, metaforica
e metonimica. Tais organiza¢Oes conceituais resuli@s interacdes do individuo com
o ambiente fisico, além de incluirem fatores seotaculturais pertinentes a uma dada
comunidade.

Segundo a teoria lakofiana, sdo estes modeloguntamente com a capacidade
humana da categorizagéo, nos possibilitam a comgfieemetaférica e metonimica. Os
MCls sao estruturas organizadoras do conhecimeato,quais provém a base para a
estruturacdo de categorias e para os efeitos détipas pertinentes as formas de
conceber e organizar as coisas, na nossa inte@yaoo mundo. Para lidar com
categorias, precisamos dos quatro tipos de MClslgacados. Os submodelos de
natureza imagética sdo esquematicos, os submogrtmzosicionais especificam
propriedades e relagcdes entre elementos, os metaf@ossibilitam mapeamentos entre

3 pPara uma descricdo exaustiva da evidéncia rewsritl® corporificacdo e formacdo conceitual, no &nba
psicologia cognitiva e das neurociéncias, recomseda leitura de Gibbs (2006), especialmente dudafs.

Cognigéo e Linguistica 25



dominios-fonte e alvo, e 0os metonimicos mapeiamacdels entre elementos de um
mesmo dominio.

Os MCIs néo séo representacdes internas abstrdédasna realidade externa.
(LAKOFF, 1987, p. 34L Primeiro, porque sao entendidos a partir do edomcde
corporificagdo, constituindo-se, portanto, como uiorena de representacdo situada,
que emerge a partir da interacdo do sujeito cogmbsccom o mundo e, segundo,
porgue incluem aspectos imaginativos da cognigéimoca metafora e a metonimia. O
pensamento faz uso desses modelos presentes emasisbnceitual, para orientar
adequadamente a producdo e compreensao linguistica.

Podemos, assim, perceber que o conceito de MCIl cem@sentacdo mental
situada, adapta-se a perspectiva adotada receriemem ambito das Ciéncias
Cognitivas de uma cognicado corporificada, e quegna subsistemas cerebrais de
naturezas diversas na emergéncia de comportansaghiicativos.

Em vista dos argumentos apresentados nas sec@®m@s, quanto a lacunas
deixadas pelas visbes simbdlica e conexionistaodai¢do e, em especial, levando-se
em consideragdo as evidéncias reunidas pelas mce@s, apresentadas na secao
anterior, acreditamos que a LC apresenta-se conteola linguistica que mais
adequadamente propde modelos tedricos para o esamddico da linguagem.

6 Comentérios finais

Nosso objetivo neste capitulo foi mostrar visdeterdntes de cognicdo, os
posicionamentos tedricos e filoséficos que as earhas como tais visdes se tém feito
presentes na Ciéncia Linguistica. Discorremos @erws de suas vantagens e
desvantagens no que tange a explicitacdo da natdeemente e de seu funcionamento.
Neste ponto encerramos esta breve dissertacdo sopnicdo e linguistica, ensejada
pelos diferentes olhares aqui expostos. Emboraapuss dizer que as visdes de
cognicdo aqui delineadas tém contribuido para m@valos estudos no campo da
linguistica, parece-nos que a visdo atuacionista c@porificada) da cognicdo, por
congregar evidéncias recentes advindas das nenc@sée se apresentar como modelo
integrador do ser enquanto agente atuante no musd@ aquela que mais
adequadamente traduz a inseparabilidade entre gdmgne linguagem, conforme
refletida nas linguas naturais.
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2
COGNICAO E CATEGORIZACAO:
uma revisao teodrica

Alexsandro Macédo Sarai(&/ECE)
1 Introducéo

Categorizar significa ordenar um numero infinito elimulos encontrados nas
nossas experiéncias cotidianas em categorias dimdtale facil acesso. Segundo a
perspectiva simbdlica de autores, como Rosch, lde@ray, Jonhson e Boyes-Braem
(1976a), através dessa habilidade cognitiva dawmano, 0 homem pode organizar seu
ambiente, possibilitando tratar estimulos diferertemo equivalentes e deste modo
interagir significativamente com um namero infinieo diversificado de objetos e
situacdes a que se expde. Conforme Jacob e Sh&@g, (14955), a categorizacdo é um
processo cognitivo de divisdo das experiéncias aedmem entidades (objetos, ideias,
acoes, etc.), resultando na construcdo de uma didiean e social do mundo.

Como processo cognitivo, proporciona, de formaesméimente eficaz, uma
economia cognitiva ao cérebro humano que simplifiessa vida, na medida em que
nos permite dividir os estimulos em classes deaso& eventos para compactar a
quantidade de informacéo que precisamos assimp#aceber, lembrar e reconhecer ao
longo da nossa vida.

Medin e Ross (1996) assinalam que a categorizapada@omo funcbes basicas: a
classificagéo, enquanto fungédo de interacdo conuedo] o apoio a explanagdes e o
estabelecimento de prognoésticos por meio de selaf@oplanos e acdes; e
sustentabilidade a mente, através de processasnofais derivados de informacdes ja
armazenadas (principio de economia cognitiva).

A capacidade de categorizar € um dos fatores toingtéis da natureza
psicolinguistica do ser humano, ou seja, implicapatencial cognitivo de conceber as
coisas pela linguagem, ou seja, a categorizacadofuzm como um aparato cognitivo
que implementa o processamento linguistico. Par, isencebe-se a capacidade de
categorizar como um elemento basilar de processisolipguisticos, como a
enunciacdo, a leitura, a escrita, e outros prosessais especificos, como a
topicalizacdo, inferenciacdo, e 0 uso de pistagkaxguisticas e contextuais para a
compreensao textual, por exemplo. O vinculo existamtre essa capacidade e a
estruturagdo de conceitos sistematizados em arabiendturais, dentre a miriade de
ideias que se pode formar, faz com que a capacidadeategorizar seja uma das
condicOes de producao cognitiva dos modos de percelganizar e objetivar o mundo.
(VYGOTSKY, 1999.

Lakoff enfatiza a importancia de se estudar a caieggdo acrescentando:
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A categorizac@o ndo é um processo que deva setadstisuperficialmente.
Nao ha nada mais basico do que a categorizacdoopamaso pensamento,
percepcao, acdo e discurso. Cada vez que nés \agmwsomo um ‘tipo de
coisa’, por exemplo, uma arvore, nés estamos cataguio. (LAKOFF,
1987, p. 5)

Desse modo, temos que a compreensdo do modo cdegniaamos € 0 ponto
central para entendermos como nds pensamos, fams@se, consequentemente, um
ponto central para a compreensao daquilo que adsufaanos(LAKOFF, 1987).

Vale mencionar que, conforme Lima (2007), muito®@s cognitivistas tomam
0S termoscategorizagao/categoria conceitocomo equivalentes ou dotados de algum
tipo de ambiguidadgGARDNER, 1996, MEDIN; ROSS, 1996; JACOB; SHAW, B9ROSCH,
1973a, 1973bentre outros); no entanto, geralmente tem-se egearacdo como um
processo de combinacdo de dados da realidade, apareacdo de conceitos e de
significados dos conceitos para a organizacdo ®periéncias; e o conceito como
resultante desse processo, enquanto uma repreésemaqtal do mundo.

Entdo, partindo da compreensédo de que a cognica@rau é essencialmente
organizada como uma rede semantica, em que dadesaldiade se associam para criar
representacées mentais (conceitos), e estas, powesj combinam-se em redes de
significados para a percepc¢ao e organizacédo dmladal {lURPHY, 2009, 0 presente
estudo busca fazer uma breve reviséo teorica aderaigumas dire¢cdes tomadas pelos
estudos sobre os processos de categorizacdo, torcantb base a discusséo sobre a
natureza e a organizagao do conhecimento humaedjugca compreender e explicitar
processos envolvidos na arquitetura da mente.

Deste modo, tentaremos situar aqui o percursoespisbgico das discussdes
sobre a categorizagdo, enquanto processo cognitie®, principais paradigmas no
ambito das Ciéncias da Cognicaa,saber: a perspectiva simbélica, a conexionista e
enatista (ou atuacionista).

2 Categorizacao e a organizacao do conhecimento perspectiva simbdlica

Em sua vertente simbéliéas Ciéncias da Cognicéo consideram que a cognigéo
pode ser explicada através de operagBes sobre legnbem termos de teorias
computacionais e modelos mentais (excluindo-se afelos cerebrais). Tem-se, entéo,
que 0S processos mentais sdo analogos a processogutacionais em suas
caracteristicas essenciais. A partir dessa premissaognitivistas dessa vertente tém
tradicionalmente pensado o conhecimento como esteggiesentado quer sob uma

1 O conjunto de saberes denominadoGiéncias da Cognigéd@ entendido como um campo interdisciplinar de
investigagdo, que envolve varias areas do conhatimprincipalmente estudos de areas da Filostédid& sicologia,
das Neurociéncias, da Linguistica, das Ciéncias aapGtacdo e da Inteligéncia Artificial (Al). Seu etiyo basico

é compreender a estrutura e o funcionamento daenmembana, através dos estudos dos processos vogritiele
subjacentes (percepc¢ao, atengdo, memdria, contieptd®, categorizacao, etc.).

2 A visdo simbélica da cognicdo (ou hipétese cogsith) tem suas raizes em grande parte nos presespo
filosoficos do dualismo psicofisico cartesiano, guessupde, entre outras coisas, a separacaaeaitade fisica e
realidade mental, demarcando a cisdo mente/cogpa.d®mpreender melhor essa questéo, ver Teid€es).
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forma simples, quer sob uma forma complexa. A psaggpbre a organizacédo simples
investiga o0 modo como diferentes categorias seo@#nfpodem ser agrupadas sob um
conceito comum, e como essas entidades se relatiamaas com as outras.
Consideraremos aqui a Teoria dos Prototipos pragmst Rosch e colaboradores, como
ponto central para a discussao dessa linha deipasqu

Os estudos sobre a organizacdo complexa apontamiiregio ao modo como
grandes agrupamentos e conceitos se estruturanme sa@o utilizados em diversas
tarefas cognitivas complexas, como, por exemplaampreensdo de uma historia, de
um episodio narrado, ou mesmo de um evento. A émafada aqui € sobre a estrutura do
conhecimento dos eventos do cotidiano e a orgadwzdessas sequéncias em planos
maiores ou outras estruturas preditivas de conlegton Como ponto de partida dessa
linha de pesquisa, temos a teoria de esquemas elRart (1984), cuja base remonta
aos estudos de Bartllet (1932) e a teoria dosrosteie Schank e Abelson (1977), assim
como seus desenvolvimentos posteriores sobre sedeénticas.

Isto nos possibilita investigar um tema que har@ganos tem chamado a atencéo
de muitos psicologos e psicolinguistas, relative efeitos das experiéncias de eventos
diarios sobre processos como a memorizacdo, ietagiio e compreensao e, em
especial, a categorizacao. Vejamos isso mais @elathente.

Imaginemos a seguinte situacdo, representada atd@gte enunciado “Jodo saiu
da casa lotérica muito feliz.” Podemos concluintde diversas outras coisas, que Joao
€ homem, que casa lotérica é o lugar onde se fapestas, que feliz € um estado de
alegria intensa e que se Joao estava feliz é pgnaquvavelmente (inferéncia) deve ter
acertado na loteria, etc. Como se pode ver, podeorapreender tal frase e interpreta-
la, pois além de apresentar uma estrutura lingaistberente, toda a bagagem de
informacdo que ela traz (explicita e implicita) stitni uma parcela de todo o
conhecimento de mundo que temos e compartilhanssam o0s outros.

A analise de tal enunciado demonstra que a extededoconhecimento que
utilizamos é demasiado grande e, conscientemeete,aonseguimos perceber. Desse
modo, podemos dizer que a quantidade de informagieapreendemos do mundo nao
poderia estar armazenada de forma aleatéria, cepig cadtico. Entdo, pressupde-se
que o conhecimento tenha algum tipo de organizagdajual permite que o
armazenamento e 0 acesso as informacdes sejanefingates e econdmicos.

Mas, afinal, o que &onheciment® Eysenck e Keane retratam essa questdo
asseverando que 0s cognitivistas, seguindo a mRspesimbdlica, normalmente
rotulam conhecimento como qualquer “informacao ¢uepresentada mentalmente em
um formato especifico e estruturada e organizadgdgiena forma”. EYSENCK; KEANE,
1996, p. 22). Aqui, um outro conceito aparece que € aafmesentacdo mentatujos
formatos se apresentam sob duas formas, que séprasentacogzroposicionaise as
representacdesnaldgicas As primeiras se configuram como entidades semtdhaa
linguagem e abstratas (proposi¢des), enquantotiazad) de carater secundario dentro
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do quadro da organizacdo das representacdes mesdaissemelhantes a imagens,
dotadas de caracteristicas especiais.

Continuando essa questao, observamos o fato da quaioria das abordagens
cognitivas supde, explicita ou implicitamente, @geconceitos sao representados por
alguma forma de representacdo proposicional. Isswesifica porque, em primeiro
lugar, os pesquisadores partem de uma perspedtvaistica dos conceitos, sendo
vistos como unidades atdbmicas que, uma vez condmpnagerariam estruturas mais
complexas de conhecimento. Em segundo lugar, osslo®domputacionais, cujo
registro de proposi¢cdes tem sido feito através @outo de predicados, tém dado
suporte para o desenvolvimento de pesquisas sgtm@cessamento da informacao em
seres Vivos.

A figura, a seguir, proposta pelos autores refer@mma EYSENCK; KEANE, 1996,

p. 229, € um esboco geral de como esse assunto é tratadonbito da pesquisa
cognitiva e linguistica. Demonstra as varias massette como 0s temas de pesquisa,
relacionados a essa area, estao divididos, serglongma divisdo mais ampla, abarca
as pesquisas voltadas pararganizacdo simpleg as pesquisas soboeganizacéo
complexa

Figura 1 —Esquema de organizacdo do conhecimento segundadkysé<eane

Conhecimento

T

Organizagao simples Organizacdo complexa

L

Concepgdes de Concepcdes Eventgs e ouhtra_s
objetos relacionais estruturas de conhecimento

Esquemas Roteiros Quadros

Fonte Eysenck e Keane (1996, p. 221).

Ressalte-se aqui que essa divisdo entre os diveisos de conhecimento,
estudados nas pesquisas sobre sua forma de oigfEmizam uma utilidade apenas
heuristica, sendo “uma divisdo das perspectivgsedquisa e ndo uma divisao real do
tema efetivo da matéria”’EYSENCK; KEANE, 1996, p. 2292

Faz-se mister mencionar que, dentre os pesquisadduas grandes divisdes
também tém sido apresentadas. A primeira divis§merta a memoria de longo prazo
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em memoria semantice memoria episdédicaA memoria semantica formada de
proposicdes abstratas genéricas e relacionaisdeslta organizacédo do Iéxico mental e
ao conhecimento dos demais simbolos verbais, sdedoontextualizada dos fatos,
como, por exemplo, que 0s passaros tém asas e mueamdrio € um passaro. A
memoria episddicapor sua vez, armazena conteludos contextualizaduaciak e
temporalmente, sendo autobiografica, por ser doifddi de experiéncias pessoais,
como, por exemplo, “minhas férias em Jericoacoalais estruturas tém grande
importancia para o entendimento da teoria dos esgsle

Os autores ressaltam também que ambos os tipasntle@mento encontram-se
imbricados, sendo dissociados apenas para findiaidde de pesquisa, pois uma
memoria episodica contém elementos de uma memeénérdica €.g, 0 que € uma
praia), assim como o significado de uma palavrapedcaracteristicas episédicas.

Uma segunda divisdo separa o que podemos denordmaronhecimento
declarativq ou seja, que pode ser expresso em termos dessignmais €onhecimento
processualou ndo declarativo, como, por exemplo, habilidadesoras, perceptivas e
cognitivas.

2.1 A categorizacao e a organizacao simples do cecimento

Os modelos de organizacdo simples de conhecimanfdicam modelos
cognitivos de categorizacdo, baseados na concepgdmgnicdo humana, enquanto
rede semantica de representacées mentais e pnoegdgsade informacao. Eles buscam
explicar como os conceitos sao formados em nossdemeomo 0S conceitos sao
representados e como 0s organizamos, classificameéol categorias.

Nesta sec¢do, analisaremos brevemente algumas @®diedricas correntes no
ambito da pesquisa da organizacéo simples do conéeio, a saber, 0 modelo classico
e 0 modelo de prototipos.

Vale ressaltar aqui que, segundo Lucariello e Nel(d®85), do ponto de vista
ontogenético as primeiras categorias que surgendesenvolvimento cognitivo do
individuo estdo relacionadas a memoéria episodica,sea, ligadas a organizacao
complexa do conhecimento. S&o denominadas de categip tiposlot-fillers, pois
abrangem objetos que se relacionam entre si, & garfuncdo que desempenham em
contextos familiares a crianca. Someateosteriori ¢ que se formaria a memdria
semantica (descontextualizada) ligada a organizsigdples, consolidada efetivamente
durante o processo de escolarizacao.

2.1.1As teorias tradicionais de conceitos: 0 modelo silés

O primeiro ponto de vista € o da visdo classica dosceitos, também
denominado deeoria dos atributos de definicd&@uas raizes remontam a Filosofia
classica de Aristételes, considerada por muitoseeatguia perfeita do mundo. No
modelo aristotélico, as categorias sédo definidasppopriedades inerentes comuns a
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todos 0s seus membros, e um membro sé pode sede@u® exemplar se possuir
todas as caracteristicas necessarias e suficemtestegoria.

Ainda na Filosofia e na Logica, essa concepcaocatigorizacdo foi aprimorada
no trabalho pioneiro de Frege (1952). Este sustnaum conceito é formado por um
conjunto de atributos de definicdo que definem @ guecessario para ser um membro
daquele conceito. A isto ele denominouintensdode um conceito. Jaextensacé o
conjunto de entidades que sdo membros do con@mtse modo, a intensao (conjunto
de atributos) é que determina a extensdo de uregaré (quais itens sdo membros).
Na pesquisa experimental, essa questdo foi deses@diambém pelos trabalhos de
Hull (1920) sobre o estabelecimento dos conceitos.

Sumariamente falando, podemos dizer que a teoriatileutos de definicao
considera os atributos como unidades atbmicas ouitpas, que sado a base dos
conceitos. Pressupbde que os conceitos dividem jpeosbexistentes no mundo em
classes distintas e que os limites entre as cadsgeiio rigidos e bem-definidos. Afirma
também que todos os membros da categoria sédo igaemepresentativos, ou seja,
nenhum membro pode ser considerado como um meken@ar para a categoria;
assim também o subordenado possui todos os asidotseu supraordenado.

Outra teoria pautada nos atributos de definicdongodelo de rede de Collins e
Quillian (1969), que proporcionou significativosaag¢os no estudo da cognigao. A
partir de um modelo computacional, concebe os d¢msceomo uma hierarquia de
nodos inter-relacionados, onde os subordenadobrgasreeherdamos atributos de seus
conceitos supraordenados.

Apesar de o modelo classico de atributos de définter tido grande influéncia
nas diversas areas de conhecimento, apresentasniaites e limitacdes, pois néo
atesta 0 modo como as pessoas adquirem conceaitesnm estes se correlacionam na
vida real. Ele falha porque tenta estabelecer ulizgdo de atributos necessarios e
suficientes ao predizer que um conceito subordedasle conter todos os atributos de
seu conceito supraordenado. E uma questio de twdmds, tornando as categorias
conceituais rigidamente delimitadas, fato contesfaar diversos autores, em especial
Rosch (1973a, 1975b). Smith e Medin (1981) fazeyurabs objec¢des, alegando que a
existéncia de conceitos disjuntivos, a existéneeacasos confuso®.g, baleia é um
mamifero) e a insuficiéncia geral, para especifica@acteristicas definidoras para a
maioria dos conceitos, sdo apontadas como porigsifrdessa teoria.

Adicionalmente, o ponto de vista dos atributos dénedo foi alvo de severas
criticas, entre as quais se destacam como as maistantes:

(1) a suposicao de que todos os atributos sao ngueé importantes na
determinacdo de um membro de um conceito estanetd errada; ao contrario,
alguns atributos sdo mais salientes que outrosp @@monstra Conrad (1972), em que
o atributocor de rosapara salmdo é mais frequentemente mencionado ceeno
nadadeira;
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(2) nem todos os membros de uma mesma categoria i@ mente
representativos. Isso foi confirmado nos estudosRdsch (1973a), nos quais se
verificou que existengraus de tipicidadentre os membros de uma categoria, ou seja,
uns membros eram mais representativos que outros.

Também devemos considerar os estudos de Wittgen&it®b3), precursor da
Semantica Cognitiva. Em suas investigacdes filoaéfiele analisou a categogo, e
concluiu que seus membros ndo compartilham atsbessenciais, e ndo ha sequer um
traco que a multiplicidade de atividades, desigagua palavra, compartilhe e sobre
gue base se decida que seja um jogo ou que nga: o se

Considere, por exemplo, os processos que chamajogss”. Refiro-me a
jogos de tabuleiro, jogos de cartas, jogos de hodms de luta, etc. Que ha
em comum a todos eles? N&o diga: Deve haver alguirtoa eles ou ndo os
chamariamos de jogos. Observe se ha algo comudoa &bes. Pois se olhar
para eles, ndo verd nada que seja comum a todos, peeebera
semelhancgas, parentescos e, naturalmente, todaénmeade elos. Como foi
dito: N&o pense, mas sim olhe! [...]. E o resultddste exame é o seguinte:
vemos uma complicada rede de semelhangas que serp8em e
entrecruzam. Semelhantes em grande escala e noslhedet
(WITTGENSTEIN, 1953, p. 32).

Wittgenstein percebeu que, em vez de atributos nemessas multiplas
atividades eram permeadas por uma rede entrecrudadaemelhancas, a qual
denominouSemelhancas de Familia

N&o posso caracterizar melhor essas semelhanggaedoom a expresséo
“semelhancas de familia” [Familiendhnlichkeitenhigp é assim como se
superpdem e entrecruzam as diversas semelhancascquem entre os
membros de uma familia: estatura, cor dos olhadaratemperamento etc.
Assim, podemos dizer: os jogos compdem uma fan{ildTTGENSTEIN,
1953, p. 32).

Consequentemente, tais argumentagbes conduziramidénelas de que as
categorias ndo tém contornos nitidos, ndo sendtgnto, uma questao de tudo ou nada.
Por exemplo,baleia, apesar de apresentar todos os atributos neassgzaraser
enquadrada na categoneeixe, €, na verdade, urmamiferg mesmo que haja uma
espécie deeoria popular(Folk theory que diga o contrario.

Outro ponto digno de nota é que muitas das pesjesdizadas para demonstrar
a veracidade das teorias de atributos de definigéam realizadas com categorias
artificiais. BRUNER et al, 1956 O ponto principal era: serd que as pessoas se
comportariam da mesma forma em relacéo a categwiasais?

Uma forma de tentar suplantar as falhas existeméssteorias do atributo de
definicéo foi aplicaatributos caracteristicoeo processo de categorizacao. Tais teorias,
na verdade, se constituiram apenas como tentatesas preencher as lacunas deixadas
pelas teorias do atributo de definicho. Uma dekldeoria de comparacao de
caracteristicas (COLLINS; QUILLIAN, 1969), alega que um conceito é formado por
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atributos de definicdo, partilhados por todos osnbres, e de atributos caracteristicos
que determinardo a tipicidade de um membro de umtegeoria. Apesar de explicar
algumas das objecdes levantadas contra o pontastie do atributo de definicdo, é
criticada pelo fato de haver poucas evidénciascgugrovem a existéncia de atributos
de definicdo, que tornam as categorias bem-delilastaRIPS; SHOBEN; SMITH, 1973

2.1.2Teorias do prototipo

As teorias do protétipo surgiram com o intuito a@lear as falhas do ponto de
vista de definicdo de atributos, como, por exempdoefeitos de tipicidade e a falta de
distincdo das concepcdes. Elas possuem como fumtiarbésico o fato de que as
categorias sdo organizadas em torno de prototgpasr(plares) principais, sendo que a
natureza de tais estruturas € concebida de moécenié nas diversas teorias dessa
corrente.

Um ponto importante das teorias de protétipos éetpmrejeitam a existéncia dos
atributos de defini¢cdo, sendo, por esse motivdulatias também deorias do atributo
caracteristico Argumentam que, na verdade, 0s conceitos tém estatura de
protétipo e, nesse sentido, o protdtipo ou é um conjuntatidleutos caracteristicos que
possuem graus de tipicidade ou de importanciaafterdentro do conceitoRQSCH,
1973; HAMPTOM, 1973, ou o(s) melhor(es) exemplar(es) do conceHROQOKS, 1978;
HINTZMAN; LUDLAM, 1980; MEDIN; SHAFFER, 1973.

Outras implicacdes da teoria séo:

> o0s limites das categorias ndo sdo bem-definidoglenmo alguns
membros de uma categoria deslizar para outra aéde@og, tomates
como frutas ou verduras);

» dentro de uma categoria, 0s membros variam em geatipicidade;

» apertenca a uma categoria € determinada pelalsmmgal dos atributos
de um objeto ao protétipo de uma categoria, seg@representado por
atributos caracteristicos, seja por um exemplaratiegoria.

Evidéncias em favor da teoria de prototipo forantoetradas em estudos
multiculturais sobre as categorias de COreégRL(IN; KAY, 1969; ROSCH, 1976 € em
categorias naturaifIPs et al., 1973; ROSCH, 1973

Os estudos de Rosch e de seus colaboradores, agam tsobre a questdo das
categorias conceituais de objetos, destacanddeswia dos protétipos, constituiram-se
como um conjunto amplo de pesquisas que concebermatagorias como sendo
organizadas em torno de uprotétipo (membro ou conjunto de membros mais
representativos de uma categoria) composto pdiuads caracteristicos quariam em
graus de tipicidade Considerando tais pressupostos, os niveis daryigzacdo dos
conceitos sdo explicados a partir de uma estrdefinida em trés niveis:

» nivel supraordenado, de baixa informatividade endgaeconomia
cognitiva,
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> nivel basico, em que 0s conceitos tém o maior ndirder atributos
distintivos de outros conceitos do mesmo nivelianaio em funcdo de
diferencas individuais e culturais;

» nivel subordenado, para conceitos especificos.

No estabelecimento dessa hierarquia, o nivel basidquire um caréater
privilegiado dentro de uma categoria, por ser ajeeh que 0S conceitos tém maior
namero de atributos distintivos e 0 mais econémico cognitieae, isto €, ha menos
partilha de atributos de conceitos:

Quadro 1 -Exemplos de niveis de hierarquizacdo de concedpsnslo a abordagem roschiana

NIVEL SUPRAORDENADO arma fruta movel
NIVEL BASICO arma de fogo | banana cadeira
NIVEL SUBORDENADO revolver banana prata poltrona

Essa estrutura se justifica pelo fato de as pesstlamarem hierarquias para
representar mentalmente as relagcdes de inclusélaskes entre as categoriaO$CH;
MERVIS; GRAY; JONHSON; BOYES-BRAEM, 1996 O nivel basico € um nivel bastante
informativo, ja que possui um grande numero debatios comuns. Fruta
(supraordenado) dispde de menos informacaobamana(nivel basico). No entanto,
banana prata(nivel subordenado) dispde de uma informacdo cemmghtar, com o
custo de uma maior carga mental de classificagéao.

Isso explica, de certo modo, como as criancas epreras categorias. De acordo
com Oliveira (2001), a Semantica Cognitiva, comebas instrumentais psicolégicos,
demonstrou que as categorias de nivel basico sponasiras aprendidas pela criancga,
por ndo serem nem muito abstratas, nem muito é&@eciSO posteriormente, atraves
de processo metonimico, € que estabelecemos aslipagdes e as especificidades de
uma categoria.

A teoria dos protoétipos resolve muitos dos probkeméio vislumbrados pela viséo
tradicional, haja vista que torna as categoriassnfiaikiveis e correlacionaveis, na
medida em que sujeita a inclusdo de classe a@siasitde graus de tipicidade e de
diferencas individuais e culturais.

No entanto, diversas criticas a teoria dos pratétigpontam para 0s seguintes
caminhos:

(1) algumas concepcdes abstratas ndo possuem wuestde prototipo, por
exemplociéncia, regra e crencBHAMPTON, 1981, 199)

(2) a teoria ndo consegue explicar o conhecimen&ag pessoas tém sobre as
relacdes entre as propriedades dos atribtoELAND et al., 1986;

(3) ndo explica de modo claro a capacidade de comadcategoria com seu
mecanismo de semelhanca para a formacao de categaKoFF, 1987). Por outro lado,
ndo se deve negar o valor dessa teoria, limitandsuaa aplicabilidade a campos
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favoraveis como os dos fendmenos perceptivos, camaaso da maioria das categorias
naturais.

Vale assinalar, ainda, que os problemas apresentaela teoria dos protétipos
levaram seus formuladores a modifica-la profunddeyate um modo tal que, de uma
simples revisdo, se tornou uma verdadeira ruptdaca com o modelo anterior. Isso
porque a ideia central de protétipo e a de quatgyorias se estruturam a partir do grau
de semelhanca dos seus elementos com o exemplatipicm, da versdo anterior, sdo
abandonadas: o protétipo se converte efgitos de prototipicidade o conceito de
semelhanca de familipassa a ter um papel decisivo, sugerindo queeas iie uma
categoria ndo mais se agrupam em torno de um &trdmmum a todos eles, mas um a
um, formando uma espécie de cadeia lateral. Asinis, itens que ndo compartilham
atributos podem ser vinculados, ao levar-se emidersg;do toda a cadeia.

2.2 O elo de ligacdo entre a organizagao simples@nplexa do conhecimento:
0S conceitos relacionais ou categorias-acao

Os conceitos relacionais.@, bater, andar, subir, etc.) aparecem como cassgor
acao, diferentemente das categorias-objeto muaquéntemente examinadas pelos
estudiosos das Ciéncias da Cognicdo, podendo ssideoado um elo de ligacdo entre
as estruturas simples e complexas de conhecimento.

Alguns poucos trabalhos foram desenvolvidos nessg éessaltando-se aqui o de
Collins e Loftus (1975), em que aos modelos de dedépoé-umforam acrescentadas
também interligacGes para os conceitos relacioh&is.obstante, também se encontram
os trabalhos do linguista Charles Fillmore (196&)re categorias gramaticais, que ja
representavam 0s conceitos relacionais como prgjesi Varios psicologogINTSCH,
1974; NORMAN; RUMELHART, 197}, utilizando-se dos conhecimentos da Linguistida e
ciéncia computacional, desenvolveram uma repres@ntde conceitos relacionais em
forma de calculo de predicados do tiBATER (agente, objeto, instrumento)”, trazendo
muitas contribui¢cdes ao trabalho psicologico. (@nbém o trabalho de Schank, 1972,
sobre os Primitivos Semanticos na compreensaoasged). Assim como no caso da
pesquisa de conceitos de objetos, tais estudogef@mm um ponto de vista de
protétipos sobre 0s conceitos relaciona®LEMAN; KAY, 1981).

2.3 A categorizacao e a organizacao complexa do baecimento:
as teorias de esquemas

O sistema de categorizacdo humano inclui ndo apetagdes hierarquicas de
natureza estritamente taxon6mica, mas também iaguipamentos de itens que se
congregam por outras relacfes, além de somentdaagyee se baseiem em critérios
cientificos, coocorréncia de atributos, ou func@&so pode ser claramente evidenciado
se analisarmos eventos do cotidiano, como, por plenma compreensdo de um
enunciado como “Maria vai a escola”. Tal enunciedplica uma série de rela¢cdes mais
complexas que vao além do que agrupamentos hiaasqde classes de categorias.
Inclui também relagBes espagotemporais de even@yanizam a nossa percepcao
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do ambiente e explicam o comportamento humano.eDesglo, a no¢ao desquema
foi desenvolvida como um construto utilizado partpliear a organizacdo complexa do
conhecimento.

Eysenck e Keane (1996) explicam que a partir gdegia@stionamentos surgiu uma
outra linha de pesquisa, que pressupde que o domdt@o € organizado de uma forma
mais complexa do que simples agrupamentos hiecargjuie conceitos. Esse conjunto
de pesquisas trata do que é chamadmrdanizacdo complexdo conhecimento e
considera que 0s conceitos se relacionam em cangude diversas maneiras, de modo
a refletir a estrutura causal e temporal do meidiante. Isso deu margem a
estruturacdo de diversos construtos mentais (esagjerateiros, quadros, etc.), que
pudessem explicar a organizacdo de eventos congplexmvés do comportamento
observado nas pessoas.

A organizacdo complexa do conhecimento normalmémbeplicada utilizando-se
0 conceito deesquemaSegundo Eysenck e Keane, “um esquema € um agempam
estruturado de conceitos; normalmente ele envalnbecimento genérico e podera ser
utilizado para representar eventos, sequéncia@®@s, preceitos, situacoes, relagoes e
até mesmo objetos.” (1996, p. 245). Tal nocao @gntiga e pode ser encontrada nas
teorias filosoficas de Kant (1787), nas quais es@sesao vistos como estruturas inatas
para a organizacao de nossa percepc¢do do meiordaembie

Anos mais tarde, Bartlett (1932), um dos precussolie estudo da compreenséo
linguistica do ponto de vista cognitivo e consehsaa realizar um estudo sobre a
lembranca de eventos, verificou que esta € molgaties expectativas dos sujeitos. A
compreensao ndo seria um mecanismo de reprodug@dajmmprocesso construtivo que
usa ndo sé as informag¢des dadas no discurso, méerna um conhecimento prévio
extraido da experiéncia pessoal. Tal conhecimeéto esta armazenado como uma
sucessao de fatos e experiéncias desordenadassienmtras organizadas em estruturas
cognitivas denominada&squemas

Piaget (1967), ao procurar entender as mudancagida na cognicdo das
criancas em desenvolvimento, definiu os esquemaso coonjuntos de acdes que
caracterizam o estagio de desenvolvimento cognitavorianca.

A partir da década de 70, houve um crescente s#erea psicologia cognitiva
pelo conceito de esquema, observado de fato nodasssobre a representacdo mental
de textos e discursos verbais de onde surgiramaseocomo a dos marcoBgmes de
Minski (1975), dos roteiross¢ripty de Schank e Abelson (1977) e dos esquemas de
Rumelhart (1980). Eles sao representantes da wersmbdlica da nedfita ciéncia
cognitivista na qual a Inteligéncia Artificilse constitui como sua aplicacdo mais
literal. Essa efervescéncia é assim descrita psertok e Keane:

3 Conforme Varela, Thompson e Rosch (2003), decor@mt€ibernética, €ognitivismoteve suas origens, assim
como o conceito de Inteligéncia Artificial como &a@ aceito nas ciéncias computacionais, em 1956 qasido de
uma conferéncia n®@artmouth Collegeem New Hampshire (EUA). A Inteligéncia Artificjapara os mesmos
autores, € a implementacao literal da hipéteseittaigta (i.e. a visdo simbdlica da cognigao).
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O conceito assumiu vérias formas diferentes: os ptonitivos de Schank
(1972) sdo uma instancia de um esquema pequenoaparganizacdo de
conceitos previstos por uma relacdo; as “gramatdmshistérias” foram
propostas por Rumelhart e outros para a compreemgiohistorias
(Rumelhart, 1975; Stein e Glenn, 1979; Thordike77)9 e os “roteiros”
foram propostos por Schank e Abelson (1977), pguacar o conhecimento
estereotipado que as pessoas tém de situacdegrteqiente encontradas
(ex. ida a um restaurante). De uma forma mais génada, Rumelhart e
Ortony (1977; e também Rumelhart, 1980) propuserara teoria geral dos
esquemas e, na inteligéncia artificial, Marven Ming1975) sugeriu
estruturas semelhantes chamadas “quadros” as elmigulgava serem
utilizados principalmente na percepgéo visual. (EMSK; KEANE, 1996,
p. 245).

Ao estudar a ligacdo de significados dentro deogex¥linski (1975) postulou a
teoria dos marcosEsta propde a existéncia dearcos (frameg com casas(sloty a
serem preenchidos com valores adequados. Ele evagjde algumas dessasastém
valores compulsorios enquanto outras possuem esiavserem preenchidas, ou seja,
se ndo houver nenhuma outra indicacdo no text@® wperaria aproximadamente na
base de protétipos, preenchendo a casa com o0 galerseria mais comumente
utilizado; outros valores sao opcionais, dependeidecada situacao particular.

Depois de muitos estudos sobre o assunto, emergicaroepcOes dignas de
aceitacdo como as que afirmam que a interpretag@oeéncia de um discurso nao se
deve tanto as ligacdes de significado entre frasas,as supostas relacdes entre os fatos
referidos por frases subsequentes. Isso implicer djge determinados encadeamentos
de idéias, como sentido légico atribuivel, sdo pess devido aos nossdsamesde
conhecimento. Assim, uma correlacdo entre frasesndeliscurso deve ser definida
somente em termos de relagbes verbais expresses fambs denotados e seus
elementos. Admite-se, conquanto, um carater deérefe extensional da semantica do
discurso em termos formais e de sua importanciantegpretacdo e no estudo da
Semantica Cognitiva.

2.3.1A teoria de roteiros

Desde 1977, Schank e Abelson enxergaram a necgssidauma teoria explicita
da organizacéao e aplicacdo do conhecimento na eamggio do discurso, em termos de
frames ou scripts Estes podem desempenhar um papel importante ungicip de
modelos pessoais novos, ou na atualizacdo dos syelhsto que o0 processo de
recordacdo envolve a recuperacdo de modelos aeteda mesma espécie. Os modelos
desempenham uma série de tarefas importantes ngpreemsdo do discurso,
fornecendo a base de conhecimento referencial set@para dar conta dos fenémenos
de correferéncia e coeréncia, nas representacéexgariéncias pessoais.

A teoria dos roteirosSCHANK; ABELSON, 1977, embasada na teoria dos primitivos
semanticos formulada em 1972 por Schank, procuex dia estrutura mental capaz de
inferenciar. Desenvolveu-se em estudos de prograg@sputacionais para a
compreensao de textos, o que se denominou degémela computacional. Podemos
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dizer que ela trata de esquemas mais complexosypdeados roteiross€ripty, que
tentam capturar o conhecimento que subjaz a nossgpreensdo de eventos do
cotidiano, como a ida a um restaurante, exempksida oferecido por Schank e Kass
(1988) para descrever o conhecimento de uma p€agmd, na sequéncia de eventos
gue acontecem na acdo de ir ao restaurante.

ROTEIRO(SCRIPT DO RESTAURANTE
(1) Ator entra narestaurante

(2) Ator senta

(3) Ator pede umaefeicdoaogarcom

(4) Garcom traz arefeicdopara oator

(5) Ator come arefeicéo

(6) Ator da dinheiro asestaurante

(7) Ator sai dorestaurante.

Segundo a definicdo de Schank e Abelson (1977,6p.18n roteiro € uma
sequéncia de acdes ordenadas e apropriadas padadmrontexto espacotemporal e
organizadas em torno de um objetivo, revelando cagpe concernentes ao
conhecimento de mundo do sujeito em questdo. @gastespecificam os atores, as
acoes e outros elementos necessérios para a ¢éalida um certo objetivo, dentro de
circunstancias especificas. Enfim, podemos dizer apiroteiros sdo, de certo modo,
modelos do mundo externo que contribuem para aeseptacdo de conhecimentos
estereotipados sobre algo.

Acresca-se, ainda que, na tentativa de se aplaar teorias a situacoes
especificas, posteriormente Schank desenvolvelwa dearia de Meméria Dinamica
como uma reorganizacao da teoria de roteireSHANK, 198). Ela explica o modo
como as pessoas lidam com situacfes inesperadasidegia concebe a existéncia de
estruturas mais abstratas, denominadasPdeotes de Organizacdo de Memoria
(MOPs), cuja funcéo é subdividirroteiro em pequenas unidades chamackEsas e
Pontos de organizacao temati€aOPs), cuja funcdo seria estabelecer a conex@ie en
histérias diferentes que sédo tematicamente sirsilavejamos o exemplo oferecido
pelos autoressSCHANK; KASS, 1983:

MOP 1 VISITA AO MEDICO
MOP 2 VISITA A UM ADVOGADO
Cenacompartilhada: AGUARDAR NA SALA DE ESPERA
Segundo os mesmos autores, os MOPs seriam ligaolosimp conjunto de
hierarquias de abstracédo, e Os MOPs seriam comscfaat um conjunto dinks de
empacotamento, conectando MOPs com outros MOPsogoigem frequentemente

juntos, em um contexto mais amplo. No primeiro casgsita ao médice avisita ao
advogadoestdo dentro de uma categoria mais abstrata queigita a um gabinete
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profissional. No segundo caso, temos que o M@gem de negdciomnplica outros
MOPs comoviagem de aviddiospedagem em hotehlmoco de negdcios.

Tais estruturas (MOPs e TOPs) permitem nos sobi@pestruturas rigidas dos
roteiros e entender as acbes e metas dos outrostemgdes nunca experimentadas
pessoalmente. Foi uma reelaboracdo do conceitomdeado por ele d@lang, haja
vista ndo haver uma delimitagéo clara entre plartego.

Partindo da perspectiva de que os esquemas saduesirde um certo modo
maleaveis, que assumem diversas formas para rafaeses diferentes tipos de
conhecimento, suas caracteristicas basicas podeassim resumidas:

e sdao compostas de variaveis/fendaslotffillers) e valores (conceitos
especificos) para estas variaveis;

» as relacbes podem ser de varias formas, detipm,ou entdo causais;

e um esquema pode conter outros subesquemas irdereredos;

» codificam o conhecimento geral que pode ser aplicadvarias situacdes
especificas.

Vale considerar que ndo ha clareza sobre comoqeess sao formados e/ou
adquiridos, havendo a possibilidade de uma indugda-especificada para a
concatenacgdo de experiéncias especificas. RumeliNotman (1981) propuseram trés
modos basicos em que o aprendizado pode ocorrénoddg um sistema baseado em
esquemas:

* incorporacao acréscimo de um novo esquema ao existente;

* sintonizacaoelaboracéo e refinamento dos conceitos de uneasgpor meio
da experiéncia;

* reestruturacaocriacdo de um novo esquema ou por meio de amatmgipor
meio de inducéo de esquema

Apesar de tais autores terem proposto um possigdbrnomo 0s esquemas sao
adquiridos, poucas tentativas foram feitas no totdé provar tal teoria.

Conforme Eysenck e Keane (1996), as teorias deessg) de modo geral,
possuem muitas falhas em seu corpo tedrico, apEsaparentemente apresentarem
propostas consistentes e ainda validas sobre atwratre organizacdo da memoria,
dentro de um paradigma simbdlico, a saber:

» existem problemas em delimitar todas as possigéistaras da memoria,;

* as estruturas existentes nédo déo conta de toditsiasdes possiveis;

 variabilidade de estruturas de um individuo pataoou

e ainda ndo esta claro como tais estruturas surgemene se sdo capazes de
predizer tudo aquilo que gostariamos sobre a argefio do conhecimento;

« inflexibilidade ainda existente na abordagem intaitesquematica, ou seja,
nao se mostram flexiveis o suficiente para manifestdas as instancias do
comportamento.
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2.4 Outros caminhos para o estudo dos conceitosgaemas e categorizagao

Nas décadas de 80 e 90, diversas pesquisas surcarmamhando em direcédo a
uma reaproximacao entre as tradicdes de pesquesabqudam a organizacdo simples e
a organizagao complexa. Evidéncias em favor dissem ser encontradas nos estudos
sobre a coeréncia de conceitd®RPHY; MEDIN, 1989, nos quais, muitas vezes, certas
categorias sdo formadas nao por um principio deelb@mca, mas por uma espécie de
modelo complexo baseado em aspectos subjetivosijdibos que fazem com que um
agrupamento de entidades seja formado de moddagaesentidgpara ele, como, por
exemplo, a divisdo entre a categoria de animaiesp(gazelas, sapos, a maioria dos
peixes e gafanhotos) e impuros (camelos, ratogrdes e enguias) apresentados no
texto biblico do Levitico. No mesmo caminho, estdcestudos sobre associacdo entre
julgamentos e categorizacaRIKS, 198) e 0s estudos sobre estratégias de semelhanca
familiar no ordenamento de conceita8eEDIN; WATTENMARKER; HAMPSON, 1987.

Outra diregcdo na pesquisa de conceitos trataamebinacdes conceptuasu
conceitos complexoge.g, combinacdes entrsubstantivo-adjetivocomo emfruta
vermelha substantivo-adveérbio-adjetiy@omo emfruta extremamente vermelhetc.),
gue levantam problemas tanto para o ponto de distaatributos como para o dos
protétipos. Sera que podemos considerar pis@la de bringued@omo um membro
do conjunto do conceitpistola como assinala Lakoff (1982)?

A fragilidade das propostas tradicionais sobregmteacdo passa também pela
instabilidade dos conceitos. Barsalou (1983) goeatias representacdes conceituais
como estaveis e estéticas, alegando que a margira as pessoas representam um
conceito altera em funcdo do contexto em que ebreap, 0 que ele chama de
informacé&o dependente do conteXxt@sse modo, “0s conceitos sao instaveis na medida
em que informacgdes diferentes sé&o incorporadagm@gsentacdo de um conceito em
diferentes situagcées”. BARSALOU, 1983, p. 258 Outras evidéncias podem ser
encontradas nas categored hocanalisadas pelo referido autor, demonstrando que o
conceito possui um nucleo mais ou menos estaveima unformagdo contextual
agregada a ele, que sera evocada de acordo comsituagiio em particular.

Mas, afinal, diante de tantos questionamentos sebr@bordagens até entéo
vigentes sobre a organizacdo simples e complexaodbecimento, quais caminhos
podemos tomar? A adocdo de novos paradigmas fibosépistemologicos sobre a
génese, 0 armazenamento e o0 processamento da agBwnsobre as entidades do
mundo tem se mostrado uma saida significativa gguhicar as falhas que o paradigma
simbdlico tem deixado sobre o assunto, apesar ds Bicansaveis tentativas de
reformulacdo de seus construtos teoricos.

Os estudos em Neuropsicologia sobre os déficiteaecimento em danos
neuroldgicos, assim como 0 surgimento de um paraligpnexionistaque procura
explicar os processos mentais com base em confi@esad hocnas redes neuroniais,
através de padrdes de ativacdo, tém apontado sslygéusiveis para os problemas
enfrentados até entdo pelas teorias simbolistas.
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3 Conexionismo: uma nova perspectiva para 0s contes e esquemas

O Paradigma Conexionisfaconstitui-se como um modelo de cognicdo que
procura suprir as falhas e lacunas deixadas pedtmvipristas e simbolistas. O
conexionismo, como também é denominado, se integnde as duas abordagens,
diferindo do primeiro porque procura analisar 08CpsS0S que ocorrem no cérebro
(caixa preta), ndo somente os dados de entradiala &ifere do segundo por romper
definitivamente com a ideia de representacdo mentaim a dicotomia mente/cérebro,
ainda que em alguns aspectos tenha um caratemgdigio. Ao se apoiar em bases
fisiologicas para explicar o processamento men#alsou uma profunda transformacao
no entendimento das estruturas mentais. Conformxeifa

Sistemas conexionistas e simbdlicos sao sistemaputacionais, mas ha
uma grande diferengca no tipo de computacdo que mabzam. Na
perspectiva simbdlica, a computacdo é essenciagnmeeritansformacéo de
simbolos de acordo com regras — regras que estdbekridas em um
programa. A idéia de computacdo subjacente a umnssconexionista €
diferente: seu principio € um conjunto de processasais através do quais
as unidades se excitam ou se inibem, sem empragholes ou tampouco
regras para manipula-los. (TEIXEIRA,1998, p. 84).

No modelo de cognigdo conexionista, 0 cérebro hemanvisto como um
dispositivo computaciona os neurénios como unidades computacionais. dyeeam
diversos processos causais pelos quais as unids@lesexcitadas ou inibidas
dispensando o uso de simbolos ou regras propoaisioDesse modo, “a abordagem
conexionista € uma tentativa de construir um modelanente mais proximo de sua
realidade biol6gica”.TEIXEIRA, 1998, p. 83.

O conexionismo assume gue o conceito é construidormadoad hoccom base
em conhecimentos que estdo engramados distriburdameas unidades de redes
neuroniais, isto é, o conceito ndo correspondagy@ @lie estd arquivado na memoria,
alids, ndo tem nem existéncia propria: € uma cordighioad hoc que surge em
determinado momento mediante algum estimulo (exteminterno); um estado global
gue emerge a partir de uma configuracao das reslesmais e que pode estar sempre
se modificando, de acordo com novos conhecimentevdo sendo aprendidos.

Poersch (1998, p.40) exemplifica essa questdomEtrogécad hocdos conceitos
dizendo que, quando pronunciamos a palaneftigerador, ndo recuperamos na
memoéria a sua definicdo, ou sefparelho eletrodoméstico que serve para manter
refrigerados os alimentgsnas um tipo especifico de refrigerador, localzad um
determinado lugar, de tamanho, cor, etc., de acomdn as experiéncias pessoais
vivenciadas pelos sujeitos. O conceito como ela@araabstrata partilhada por uma

4 Desde seu surgimento na década de 40, o moviréremético esteve dividido entre o estudo da mkateana,
que deu origem a Inteligéncia Artificial Simboli@ap estudo do cérebro, que deu origem aos estat@xionistas
de redes neurais. Ambos coexistiam, mas somengetia ¢ga década de 80, 0 conexionismo teve seu wgm o
advento da ideia de Processamento Distribuido €ardPDP), desenvolvido por Rumelhart, McClelland e
colaboradores. (Cf. RUMELHART; McCLELLAND, 1986).
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comunidade (definicdo) é fruto apenas de uma nideelss de expressdo da
subjetividade, com o propésito da comunicacao.

O mesmo principio aplica-se as estruturas cogsitil@bais (esquemas mentais).
Tais estruturas ndo tém existéncia propria: sdwoedalas de acordo com as solicitagdes
impostas dentro da atividade discursiva. O queeyues dizer com isso € que elas
ocorrem no espaco, sO que distribuidos pela redmodexdes entre as unidades e na
forma de um processo global do sistema, emborgogésamos dizer exatamente onde
eles ocorrem.

De acordo com Rumelhart, McClelland e colaborad(ReSMELHART et al., 198},
0s esquemass¢hematn sdo definidos como estruturas de dados que epes 0S
conceitos genéricos armazenados na memoria. Desde, raxistem esquemas para
conceitos generalizados subjacentes a objetosacéis, eventos, sequéncias de
eventos, acoes e sequéncias de agdes. Seriamfal@saamodelos do mundo exterior,
resultado de um conjunto de conexdes fortes quendju ativadas, trazem
implicitamente a habilidade para gerar estados cmeespondem aos esguemas
instanciados.

Uma vez que as representacdes mentais deixam densdades estaticas e
passam a ser vistas como tracos de atividade glétnica (sinapsesgngramados
(configurados) nas células nervosas do cérebrooaepso de categorizacdo passa a ser
visto de outra forma. Tomando por base a ideiaxionista de que a cognicédo € a
emergéncia de estados globais em uma rede de centpsrsimples (neurbnios), que
funciona através de regras locais de operacdo ithdiv e regras de mudanca na
conectividade entre os elementos, e que resulteesmituras que correspondem a
capacidades cognitivas especificasRELA; THOMPSON; ROSCH, 2008 a categorizacao,
assim como o conceito e 0s esquemas mentais, @nomdedade global de organizacéo
cognitiva. Ela emerge em um procesgbho¢ ndo existinda priori (embora surja a
partir de dados de que dispde o cérebro), mas gasapa existir em determinado
momento para atender ao interesse e as expectdtisasdividuos.

Apesar de resolver muitos dos problemas deixadlas Ippédtese cognitivista, o
conexionismo ndo esteve a salvo de criticas. Degltre ressaltamos as de Fodor e
Pylyshyn (1988), citados por Teixeira (1998), nalqus modelos conexionistas que,
por ndo operarem com regras abstratas de compasigwesentacdes simbdlicas, sdo
incapazes de modelar representacdes complexasagioular processos complexos
como a linguagem e o pensamento.

Ellis (1999) comenta que 0 conexionismo, por amt@semuitas aproximacoes
com o behaviorismo e o associacionismo, é alvo ritecas semelhantes. O autor
complementa que os modelos conexionistas ndo comsegxplicar a criatividade e
negam a representacdo interna, assim como a inftuéle aspectos socioculturais e
motivacionais experimentados pelo individuo na tragdo do conhecimento.
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No entanto, as criticas mais contundentes a pdrgpeconexionista vém da
perspectiva enatista (ou atuacionista), que refuideia de uma dicotomia mente-
cérebro-organismo e de uma cognig&sencorporadacomo veremos a segulir.

4 Uma viséo ecologica do processo de categorizagddnatismo
(ou Atuacionismo)

7

O conexionismo é o modo pelo qual os estimulos refwesentados e o0s
parametros, associados com o aprendizado; sudedtaide redes de conexdes passa a
ideia de cérebro como uma estrutura central noegsacde categorizacdo e, de certo
modo, pré-programada, apesar de o aprendizadoinardidis programacdes. O modelo
enatista contrapfe-se criticando 0 conexionismaoee postura centrada num cérebro
dissociado de um corpo, que recebe dados extenms) (e processa-os gerando assim
respostasautpu).

O Enatismo ou Atuacionisnfocom uma visdo que poderiamos denominar de
holisticaou mesmaecoldgica,considera o organismo como um todo (mente/cérebro e
corpo) que interage indissoluvelmente com seu artdbiena construcdo de
conhecimentos.VARELA; THOMPSON; ROSCH, 2008 Eis a diferenca: em ambos os
modelos observa-se que a énfase é na experienc@gdimdo, no conexionismo o foco
€ 0 cérebro, enquanto que no enatismo é um indivddmo um todo.

Uma pressuposicao basica da teoria enatista @éaed®do ato cognitivo € um ato
experiencial e, nesse sentido, situado, resultadcdplamento estrutural e da interagéo
congruente do organismo-em-seu-ambiente. Em optaés/ras, a cognicdo &cao
incorporadae nao pura representacdo de um mundo dgakiori, anterior a qualquer
atividade cognitiva. E a atuacdo em um mundo, pauan uma histéria da diversidade
de a¢cbes desempenhadas por um ser-no-muwuREA; THOMPSON; ROSCH, 2003

Outra implicacdo dessa visado de uocmgnicdo incorporadaé o fato de que as
nossas estruturas mentais (conceitos, prototimrgjeenasframes espagos mentais,
metéforas, metonimias, etc.) originam-se de forseasorio-motoras e outras formas de
inferéncia baseadas na experiéncia corpérea, prggsupde integracdo em nivel neural
entre percepgéao, acdo e conceptualiza¢cd®8OfFF; JOHNSON, 1991

Quanto a habilidade de categorizar, nos dizem &exides autores, € algo
inevitavel a todos os seres neurais. Podemos 8 at@mn: se até mesmo 0s organismos
mais simples sdo capazes de selecionar aquilo gital@o seu organismo, podemos
dizer que a habilidade de categorizar se estenslenats simples seres vivos. Sendo
assim, por uma questdo de sobrevivéncia (alimemtggédadores, reconhecimento de
membros da espécie, acasalamento, etc.), todosiio®mia categorizam. N&omo
sapiens esse processo adquire uma complexidade impamegéno pelo fato de que

® A Enactive Viewdesenvolvida por Varela, Thompson e Rosch (19@ihpde a chamad@ognicéo Situadaque
abrange diversas outras abordagens como a Biologizodhecer, proposta por Maturana e Varela (200lgnicao
Situada, designada por Clancey (1997); e Ecologidlelate, analisada por Bateson (1972). Essas abarsla§m
como premissa fundamental a existéncisodganismo-em-seu-ambientem que organismo e ambiente constituem
uma unidade inseparavel, numa dinamica de intereméiinua e simultanea.
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possuimos linguagem verbal, veiculo que viabiliznde parte das categorizacdes que
fazemos. Categorizar, nesse sentido, ao invés de use processo mental
descontextualizado, € uma condicginoe qua nonde sobrevivéncia e de integracao
biopsicossociocultural-ecolégica do individuo comando.

Dentro da perspectiva dos Modelos Cognitivos Idadls (MCI), desenvolvida
por Lakoff (1987), o processo de categorizacacetemento central na constituicdo de
tais modelos, dos quais as estruturas catego@aisderivada8.Uma implicacdo da
teoria € que a categorizacdo so € possivel por dusidMCl, uma vez que estes sao 0s
grandes dominios pelos quais a experiéncia de méiedganizada. Disso resulta que as
categorias sao o resultado da relacdo que se kesmbentre modelos cognitivos,

experienciais, e 0 mundo.
5 Consideracdes finais

O grande desafio das Ciéncias Cognitivas é tefhsiardar como o ser humano
representa mentalmente a realidade percebida eiexgada nas suas relacbées com o
mundo e quais sdo e como atuam as estruturas die mas atividades cognitivas
responsaveis pela organizacao da arquitetura mépahdo Lakoff (1987) nos aponta
que nao existe nada mais basico que a categorizam@o 0 NO0SSO pensamento, a
percepcdo, acdo e fala, ele ressalta o carateregtipdivel desse processo para
compreendermos o que nos faz humanos. Nesse integategorizacao aparece como
processo cognitivo basilar, que nos possibilitateligibilidade do mundo, e nos coloca
em relacao direta e profunda com ele, em um mouiondialético do conhecer.

Este trabalho procurou sucintamente delinear oupswcepistemoldgico dessa
discussdo no ambito da pesquisa cientifica contémpa, apresentando alguns
paradigmas que tentaram desenvolver em suas tpsesnaacdes sobre o que é a
mente e como esta se estrutura e se relaciona coom@do.

Atualmente, toda a sociedade cientifica esta desolloltados para visbes cada
vez mais abrangentes, mais ecoldgicas, como aslad®mrs da perspectiva de uma
Cognicdo Situada, que, de modo abrangente, pro@lweidar os grandes
questionamentos epistemoldgicos sobre o que chasaisocognicdo. Mas néao
podemos esquecer que, apesar de tantos paradigmpislos, ainda somos impelidos a
pensar o conhecimento de forma que seja um sabgractlhado, situado na relacéo
organismo-meio. De quantos simbolos precisaremias e conta da existéncia, para
explicar e simplificar aquilo que, apesar de caiogreos escapa a racionalidade, que
ainda nos parece extremamente complexo e, por vetasgivel? Por quanto tempo o
homem se vera como uma metafora e quantas metaftitasaremos para tentar
compreender a tessitura de uma realidade que rresepainteligivel? Até que se

6 Em linhas gerais, os MCI s&o macroestruturas gelas organizamos nosso conhecimento e que perrgitem
criemos categorias e que fagamos relagdes entse @kacterizam-se por serem experienciais, possuirea
natureza gestaltica, uma estrutura ecolégica ensamaginativos. Eles podem ser organizados em amnedelos
estruturais, a saber: @squemas imagéticogroposicionais metafoéricos metonimicose simbolicos Para maiores
detalhes, consultar a obra de Lakoff (1987).
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vislumbre uma nova alternativa, um novo olhar sabfendmeno da categorizacéo e da
arquitetura da mente, contentar-nos-emos — ainda €@m um contentamento
descontente — com representacdo mental como a grande metafora abemmento
humano.
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3
COGNICAO E GRAMATICA

Maria Angélica Furtado da Cunha (UFRN)
Marcia Teixeira Nogueira (UFC)

1 Introducéo

O interesse em estudar a linguagem como faculdat@rea ligada a capacidades
cognitivas mais gerais ndao € recente. Mesmo noselm®dreconhecidos pelo
pressuposto de autonomia do sistema linguisticadialse a cogni¢cdo, ou mais
apropriadamente, aos aspectos disgologicos como fator que poderia explicar ou,
contrariamente, entrar em conflito com os aspectasestruturacdo sintatica da
sentencga. J& nas intuicbes de Hermann Paul saf@io e predicado psicolégicosou
nas discussdes sobre o estatuto informacional {dewm) dos constituintes oracionais,
feitas a partir do estruturalismo funcional da Esabe Praga até os modelos mais
recentes do funcionalismo linguistico, condicionatas cognitivos sdo apontados para
a explicacéo de unidades e estruturas da linguagem.

Sobretudo por contrapor-se a ideia de autonomissisi®@ma linguistico e a
existéncia de um moddulo especifico para a faculd#ldinguagem, a Linguistica
Cognitiva, que surge a partir das décadas de M@ &80 comportamento linguistico
como reflexo de capacidades cognitivas, que dizespeito aos principios de
categorizagdo, a organizacdo conceptual, aos aspdigados ao processamento
linguistico e, sobretudo, a experiéncia humana opotexto de suas atividades
individuais, sociointeracionais e culturais.

Essa “virada” paradigmatica sociocognitivista pedecomprovada por mudancgas
nas abordagens dos fendémenos ligados aos difeneivieds de analise linguistica, em
particular nos estudos gramaticais. Este capirio @ objetivo de discutir as relagdes
entre cognicdo e gramatica, que se estabelecemesemvblvimento do Funcionalismo

Linguistico.
2 A Linguistica Cognitivo-Funcional: pressupostos

Verifica-se, atualmente, uma nova tendéncia naglestlinguisticos denominada
Linguistica Cognitivo-Funcional(TOMASELLO, 1998, 2008 Essa abordagem procura
conciliar os pressupostos tedricos da Linguisticn@iva com os da Linguistica
Funcional. Apesar de diferencas metodologicas, aricplar quanto a formalizacdo de
suas analises, essas duas correntes compartilipétedes e interesses, entre os quais a
visdo de que, em principio, cada entidade lingiasti definida em relagdo a funcdo que
ela desempenha no processo real de interacdo cmativai E importante ressaltar,

! Tanto a Linguistica Cognitiva quanto a Linguistiancional rejeitam o postulado da Autonomia da st
defendido pelos seguidores da Gramatica Geratigle Notar que, historicamente, a Linguistica Cogmiémergiu
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contudo, que a abordagem funcional ndo afirma qgdastas estruturas da lingua séo
determinadas por sua funcédo, no sentido de seremic@&mnente relacionadas ao seu
significado. Um SN, por exemplo, é relacionado a $uncdo comunicativa por
convengao, do mesmo modo que os itens lexicais est@dencionalmente associados
as suas funcbes comunicativas, e essas convengdes variar de lingua para lingua.
O que se defende é que tanto os produtos cultguaisto as estruturas biolégicas séo
compreendidos primeiramente em termos de suas dancbogo, a analise de
fendbmenos linguisticos deve estar baseada no akdadingua pelos interlocutores, em
situac&o concreta de comunicac&o linguistica. Agsta é que o estudo do discdreo
da gramatica sejam simultaneos, para que se potseder como a lingua vem a ser o
que ela é. Parte-se do principio de que ha uma@smlentre discurso e gramatica: o
discurso e a gramatica interagem e se influencialnuamente, de tal modo que, no uso
real da lingua, um néo pode ser acessado, ou a@anexplicado, sem referéncia ao
outro. O desafio, portanto, € investigar o discyraca descobrir como ele modela a
gramatica do mesmo modo que a gramatica condicomiscurso. Pesquisas que
combinam discurso e gramética tém demonstradoapssar das idiossincrasias, tanto
no discurso quanto na gramatica, € possivel desquurdes e generalizacfes, de tal
modo que, quando ha um padrdo fundamental na wstrugramatical, muito
provavelmente se descobre um padréo fundamentkfmrse n&o idéntico, na funcéo
discursiva. Além dessa orientacao funcional geslliinguistas que seguem essa linha
buscam explicagbes em fatores comunicativos e tegsy que permeiam O processo
de interacdo, alinhando-se, assim, tanto quanteiy®ls aos construtos teoricos das
Ciéncias Cognitivas. A linguagem é tida como um aems complexo de atividades
comunicativas, cognitivas e sociais estreitamentegradas aos outros aspectos da
psicologia humanaTOMASELLO, 1999. Nesse sentido, as constru¢des linguisticas sao
concebidas como esquemas cognitivos do mesmo ftigoegcontramos em outras
habilidades linguisticas, ou seja, como procedio®erglativamente automatizados, que
se utilizam para realizar coisas comunicativamefigse conhecimento o falante
adquire a medida que aprende a usar a sua lingua.

Diversas pesquisas confirmamHOMPSON; HOPPER, 2001; TAYLOR, 1995; LAKOFF,
1987; LABOV, 1973 que as categorias linguisticas se comportam casncategorias
conceituais humanas de modo geral. Para citar emgebo, a gramatica da clausula ou
estrutura argumental (a relacdo entre o predicadeus argumentos) é formada do
mesmo modo que as outras categorias: por meio dtnhao processo cognitivo de
classificacéo, refinamento e generalizacédo a pdarinteracbes comunicativas diarias.
Como defendem Thompson e Hopper (2001), o sentdantd verbo ou predicado esta

da Gramatica Gerativa, dada a insatisfacdo de sldas seus praticantes, em especial Lakoff e L&kegacom o
desprezo pelas dimensdes cognitivas e sociaisrddigena formalista.

2 Tal como tomado aqui, o discurso compreende gealistancia de uso auténtico da lingua em todasias
manifesta¢cbes, 0 que equivale a dizer qualquemativado de producdo e compreensdo da linguageavéatde
qualguer meio, seja ele falado, escrito, ou outiaguer (DU BOIS, 2003).
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relacionado aos esquemas léxico-gramaticais emetpu@ode ocorrer, e a estrutura
argumental é essencialmente um subconjunto desgesreas.

A frequéncia de ocorréncia de uma determinada kg leva a seu
estabelecimento no repertério do falante e faz dela unidade de processamento, o
que implica que o falante explora recursos gramiatidisponiveis para atingir seus
objetivos comunicativos. No entanto, o discursobexipadroes recorrentes que
extrapolam o que é predizivel pelas regras gramigfiapenas, e a explicacdo para a
existéncia desses padrdes deve ser procurada ntw &falrognicdo e da comunicacao.
A constatacdo desses padrdes aponta para a @dis&stematica da estrutura sintatica,
como uma moldura que serve a organizacdo e aogj@mnto dos custos cognitivos
envolvidos na producdo e compreensdo do discursqudahto alguns aspectos do
processamento do discurso demandam alto custotemgmutros sao relativamente
menos exigentes. Ao investigar o estatuto infororeadi dos referentes, por exemplo,
Chafe (1994) conclui que a identificacdo de ref®movos no discurso é mais
dispendiosa, enquanto a identificacdo de refereatmsssiveis € mais barata. A
distribuicdo de custos cognitivos, através do g@rgramatical da clausula, ndo € nem
casual nem constante, mas sistematicamente enaiesad

A consideracdo dos aspectos cognitivos e sociasdigem respeito ao modo
como as pessoas “empacotam” contetdos ideacioasimteracdes verbais, ou seja, as
mudancas no estatuto dos referentes (entidadesirglisxs), no que concerne a
codificacdo de informagédo dada/nova pode ser eradmtem diferentes modelos
funcionalistas. Como preferéncia discursiva men@&rgpor meio da estrutura
gramatical, a hipétese de uma estrutura argumpreédrida pu BOIS, 1987 restringe a
expressdo de mais de um argumento lexical e navoragdo, bem como a manifestacao
desse argumento como sujeito transitivo (dai adémcja de pronomes e anaforas zero nessa
posicdo). Para Du Bois (2003), os falantes sabese pnoduzir, e 0os ouvintes sabem
onde esperar, em uma clausula, as demandas maidapede processamento, como
aquelas associadas a introducao de informacaonugascurso.

Sob a perspectiva cognitivo-funcional, a gramatiza lingua constitui um
arcabouco arquitetbnico adaptativo para a func@mittea. QU BOIS, 2003. Uma vez
cristalizada como estrutura gramatical, a arquiéetse torna um recurso cognitivo
disponivel a todos os membros da comunidade de @alando se descobre a mesma
regularidade discursiva, sem que haja obrigatodiegenr parte da gramatica da lingua
em questdo, no discurso real de diferentes falaotbesersando em diversos contextos
sobre topicos variados, e quando se descobre o eanpadrdao em linguas de regides
distantes, com histérias diferentes e tipos gramaigtidivergentes, entdo temos base
para invocar um universal do discurso mais amplénimdamentado, mais estavel e
mais empiricamente confirmavel do que muitos quedi&lo propostos para a gramatica.
Descobre-se, entdo, um padrao recorrente de ygddtito, que ndo pode ser reduzido a
uma regra gramatical. De acordo com essa concep¢gmmatica contribui com um
arcabouco arquiteténico, no qual o processamergoitdo se realiza.
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3 Gramaticalizacao: paradigma e processo

Em termos geraigramaticalizagédalesigna um processo segundo o qual um item
lexical ou uma sequéncia de itens, em determinacm#extos pragmaticos e
morfossintaticos, passa a assumir uma funcdo giahatiuito embora os linguistas
tenham sempre questionado a respeito da origemdesknvolvimento das categorias
gramaticais, a gramaticalizacéo, tal como conceagla, € um paradigma retomado e
desenvolvido no quadro da linguistica funcional texamericana, associado aos
fendbmenos de variagdo e mudancga linguistica. Cenwé so termaramaticalizacacé
usado em dois sentidos relacionados: o de paradigh@de processo. Como paradigma,
a gramaticalizacdo € uma abordagem explanatériafepsiza como as formas e
construcbes gramaticais surgem, como sdo usadame modelam a lingua. Como
processo, refere-se ao fendmeno linguistico quearadpgma de gramaticalizacéo
procura entrever, ou sSeja, aoS Pprocessos cognitigizEursivos e estruturais de
codificacéo e de organizacdo de categorias.

Mais recentemente, com o0 avanco dessa linha delipas@ gramaticalizacao
passa a ser entendida ndo s6 como a reanaliseteleaimaxico em material gramatical
(MEILLET, 1912), mas também como a reandlise de padrdes disgsrgm padrbes
gramaticais, e de funcdes no nivel do discurso emgdies semanticas, no nivel da
sentenca.gIVON, 1979° HOPPER, 198y Adota-se, pois, uma definicdo mais ampla de
gramaticalizacdo como a organizacao de materiat@ieal, sobretudo morfossintatico,
que inclui mudancas na ordenacéo dos constituitstesausuld. Para efeitos didaticos,
pode-se, portanto, distinguir o paradigma de gr@alatacdostricto sensy que se
ocupa da mudanca que atinge as formas que migraléxoo para a gramatica; e o
paradigma de gramaticalizackto sensuque busca explicar as mudancas que se dao
no interior da propria gramatica, compreendendoosiprocessos sintaticos e/ou
discursivos de fixacdo da ordem vocabular. De mag#oal, o paradigma de
gramaticalizacdo procura, entdo, descrever e explmoncomitantemente, um tipo
especial de variacdo e mudanca linguistica e a tmag@o das formas que variam ou
mudam. Isso quer dizer que novos recursos granmstmpadem se desenvolver a
despeito da existéncia de estruturas antigas foakiente equivalentes. Segundo
Heine et al. (1991), a sobreposicdo, ou seja, gistéacia de um estagio anterior com
um estagio subsequente, € uma propriedade intandacgramaticalizacdo. Como
consequéncia dessa evolucédo continua, pode-saratestma dada lingua, material
gramatical em diferentes estagios de desenvolvimment

No capitulo intituladoCognitive ProcessedHeine et al. (1991) apresentam a
gramaticalizacdo como resultado de um processoitoagde transferéncia conceitual,
ndo restrito a gramaticalizacdo. Constitui fator dgatividade linguistica a

3 Givén (1979) utiliza os termos ‘sintaticizacddh®rfologizacdo’ ao invés de ‘gramaticalizacdo’.

4 Embora os linguistas compartilhem a visdo gerajrdenaticalizacéio como o desenvolvimento de itexisais em
formas gramaticais, e de estruturas gramaticai®&nuturas ainda mais gramaticais, ha, na litexatum grande
leque de orientacOes tedricas diferentes. (HEINB3P
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conceitualizacdo de dominios abstratos da cogr{g@mo o dominio dos significados
gramaticais) em termos de dominios concretos. Aadfmiet, vista como processo
constitutivo da linguagem, encontra-se quando efsimos a uma categoria “mais
abstrata”, em termos de uma categoria “menos &@stra concreta, na seguinte escala
de abstracao crescente:

PESSOA > OBJETO > ATIVIDADE > ESPACO > TEMPO > QUKRIADE

De modo geral, o processo de gramaticalizacéo eavplatro mecanismos inter-
relacionados:

1. dessemantizacéo ou desbotamento: abstracao dicsidos concretos e perda
de conteudos semanticos;

2. extensdo: expansao de contextos de uso;

3. descategorizacdo: perda de propriedades morfossastécaracteristicas das
formas fontes;

4. eroséo: reducao fonética de palavras e sintagmas.

Cada um desses mecanismos esta relacionado a eoicadpgerente da estrutura
ou do uso linguistico, respectivamente, a semardigaagmatica, a morfossintaxe e a
fonética. Vejamos alguns casos. A passagem do y#eno ‘ir', cujo sentido fundante
€ de deslocamento espacial, para verbo auxiliag, indica deslocamento temporal
(tempo futuro), ilustra o mecanismo de abstracdo(bserve-se que, originalmente, a
construcdo ‘ir + infinitivo’, designando tempo fuby exigia sujeitoshumanosou
animadose verbosagentivos Com o avan¢o da mudanca, 0 uso dessa constracao s
expandiu a todos os tipos de sujeito e verbo. Dessdo, concomitantemente a
dessemantizacdo, verifica-se também o mecanismextmsao (2). O aumento na
frequéncia de uso da forma em processo de gramedig@o, uma das caracteristicas
basicas desse processo, responde pelo uso dinfinitivo’ na modalidade escritaO
mecanismo de descategorizacdo (3) reflete a traetie vocdbulo a morfema, que
ocorre, por exemplo, com a passagamar + hei > amarei e tranquila + mente>
tranquilamente Finalmente, a eroséo (4) pode ser exemplificada rpducaem boa
hora > embora Conforme observa Heine (2003), os mecanismos »densfo,
descategorizacdo e erosdao pressupdfem dessemamtizAcdbservacdo de um
enfraquecimento (“desbotamento”) semantico do iteom) efeito, flagra as mudancas
pelas quais ele passa no processo de gramatiéaizhlp entanto, se considerarmos
aspectos de ordem cognitiva e pragmatica, e ndibagstnte semantico-lexicais, “o
modelo de apagamento”, como o denomina Heine €t1981, p. 40), é passivel de
criticas, visto que seria mais apropriado falar enudanca semantica, em

® A frequéncia de uso é um dos tracos caracterieadiw processo de regularizacéo linguistica. Quandoforma

ou combinagcdo de formas passa a ocorrer no dis@oso frequéncia crescente, ela deixa de ser um modo
“inesperado” de reforcar um ponto discursivo e agare ser interpretada como o modo “normal” e despéto de
procedimento. A recorréncia de tais expressfes éasnfatores que indica se elas sdo ou ndo coadaempela
comunidade linguistica congramaticais
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“ressemantizacdo” de um item que, em dada constreigibntextos de uso especificos,
adquire significado gramatical. Nos estagios imgcide gramaticalizacdo, pode haver
uma mudanca de significado menos gramatical para gnamatical, embora n&o haja
ainda mudancas pragmaticas, morfossintaticas oétiéas perceptiveis associadas a
essa mudanca.

A gramaticalizacdo € concebida como um processor@aico que apresenta uma
perspectiva diacronica, ja que envolve mudancana perspectiva sincrénica, ja que
implica variacdo que pode ser descrita como urerestsem referéncia a tempo. Como
tal, o paradigma de gramaticalizacao pode seragmitanto aos padrdes fluidos do uso
da lingua que se observam num corte sincrénicotqusns processos de mudanca que
se depreendem na trajetéria diacronica. Uma veauquelemento linguistico € capaz
de adquirir e reter novos sentidos e usos sem pesdantigos, seu estudo requer uma
perspectiva pancronica. E possivel afirmar que amgticalizacdo acontece
espontaneamente e da mesma forma em periodosntifere em todas as linguas.
Vejamos, mais uma vez, o exemplo do varb® processo de auxiliarizacao do verbo
ir em portugués é bastante interessante como umsfademlo sobre essa lingua, mas
adquire uma grande importancia quando se verifiga, @m outras linguas, nao
necessariamente relacionadas genética ou geognefite, podem ser encontrados
casos analogos. De fato, esse processo é regptadetivo, e pode ser constatado no
francés (Jevais aller a la plage), no espanhol (Yoy a haceruma dieta) e no inglés
('m going to study). Um outro exemplo diz respeito a evolu¢cdo doxsufimentea
partir de um item lexical pleno, cujo uso se consemo portugués atual. Bybee (2003,
p. 148) relata que o sufixdy-do inglés, que marca advérbios de modo, é deridado
um substantivo que, no inglés antigo, significaegoo e tinha a formdi¢c. A palavra
compostamann-li¢, que significava originalmente “tendo o corpo ourépaia de um
homem”, se generalizou para “tendo as caractasstde um homem”, o sentido
moderno de manly Essa é uma evidéncia adicional de que trajetédas
gramaticalizacdo vem das lingugisigins e crioulas’ Estudos sobre o modo como a
gramatica dessas linguas se desenvolve reveland quecesso € 0 mesmo que 0
processo de gramaticalizacdo em linguas mais éstadses. ROMAINE, 1995; SANKOFF,
1990).

O conceito de gramaticalizacao representa um a@eaafabordagens linguisticas
gue pressupdem categorias discretas encaixadastemas fixos e estaveis. Segundo
essa Vvisdo, a gramatica de uma lingua é dinAmi@ammipleta e maleavel. As
regularidades convivem com aspectos instaveis,coéwpletamente determinados. O
surgimento de novas estruturas gramaticais é nuativguer por necessidades
comunicativas ndo satisfeitas, quer pela preseagiteldos cognitivos para os quais
nao existem designacdes linguisticas adequadas, mpla propria dindmica das

® Crioulos s&o definidos como linguas que se deseenash historicamente de upidgin, uma forma relativamente
simplificada de falar que surgiu através do contgaalmente comercial, entre grupos linguisticetetogéneos.
Quando gpidgin se torna a lingua materna de uma comunidade ae fphssa a ser usado para todos os fins, ele é
chamado crioulo. Ex.: Tok Pisin.
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tendéncias em curdoO paradigma de gramaticalizacdo focaliza a infErdééncia
entrelanguee parole entre estrutura e uso, entre 0 categorico e msneategorico na
lingua. Trata da codificacdo de categorias, tamocréinica quanto sincronicamente.
Nesse sentido, 0 processo de gramaticalizacdo &ponde mudanca linguistica que
afeta as categorias morfossintaticas e, portanfwppria gramatica da lingua. Como
diretriz teorica, o parametro analitico de granadiiacdo, tal como concebido na

literatura linguistica contemporanea, é fonte paraentendimento de estruturas
linguisticas sincronicas.

4 Categorias linguisticas: processos cognitivos

Como dissemos, a frequéncia de uso € um dos tcacasterizadores do processo
de regularizacdo linguistica. Quando uma forma omlinacdo de formas passa a
ocorrer no discurso com frequéncia crescente, ebadle ser um modo “inesperado”
de reforcar um ponto discursivo e comeca a serprg@ada como o modo “normal” e
despercebido de procedimento. A recorréncia deetgisessdes € um dos fatores que
indica se elas sao ou nado consideradas pela coaumimhguistica como “gramaticais”.
A gramaticalizacdo é, pois, o processo de autoaG#® de sequéncias de elementos
linguisticos que ocorrem frequentemente. Pela iggmet sequéncias de unidades que
eram anteriormente independentes passam a seisgades como uma Unica unidade
ou feixe. Muitos dos mecanismos mais basicos questdéoem o processo de
gramaticalizacdo sdo processos cognitivos que BED enecessariamente restritos a
linguagem.

As categorias linguisticas sdo baseadas na experi@ne temos das construcdes
em que elas ocorrem, do mesmo modo que as categmrrameio das quais nés
classificamos objetos da natureza e da culturdbadeadas na nossa experiéncia com o
mundo. Todos os elementos que compdem o processlevp ao desenvolvimento de
novas construcdes gramaticais surgem do uso daaliegn contexto e envolvem
habilidades e estratégias cognitivas que tambémsstas em tarefas nao linguisticas.

E a universalidade dos usos a que a linguagem,seagesociedades humanas,
que explica a existéncia dos universais linguisficem contraposicdo & postura
gerativista, que considera que 0s universais dartka uma heranca linguistica genética
comum a espécie humana. Sob a perspectiva da diftguicognitivo-funcional, os
universais linguisticos devem ser procurados nao camtegorias ou construcdes
linguisticas particulares, mas na cognicdo humat@,é, nos modos como 0os homens
conceitualizam o mundo em termos de certas catsjoconfiguracbes espaciais e

" Ao utilizar argumentos como “necessidade comuivigabu “auséncia de expressdo para contelidos temgi
ndo estamos nos referindo & existéncia de lacumapmgcisam ser preenchidas, mas sim a estratéspdss pelos
interlocutores na producéo e compreens@ine do fluxo do discurso. Consideramos que essasté@stia refletem
processos cognitivos gerais, na linha de Hoppeaegbtt (1993) e Bybee (1985).

8 Em sentido estrito, considera-se como um univdisglistico uma propriedade que todas as lingéas (por
exemplo, todas as linguas tém elementos que s&@idamente vogais). Mais recentemente, admite-se agu
universais linguisticos ndo sdo absolutos, mas qu&stdo de grau ou tendéncia, de modo que refletem
propriedade que se manifesta na maioria das linguas
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temporais, focalizagdo de atencdo, gerenciamentinfdemacdo, para citar alguns
aspectos. Sendo a lingua um sistema simbolicoqpeténcia, utilizado para comunicar
informagédo sobre o mundo, naturalmente ela refidsas conceitualizagbes. A
motivacdo para a existéncia de universais lingidstideve também ser procurada na
comunicacado humana, na medida em que o0s objetiassnecessidades comunicativas
dos humanos parecem ser universais, 0 que naortdeadgaossibilidade de que alguns
deles sejam especificos a comunidades linguispeasculares. Do mesmo modo,
estudos translinguisticosI{yON, 1979; BYBEE et al., 1994tém demonstrado que parece
haver trajetorias de gramaticalizacdo universagsleuam ao desenvolvimento de novas
construcbes gramaticais. Essas trajetorias sd@nsaig porque o desenvolvimento das
construcdes ao longo delas ocorre independentememtdinguas ndo aparentadas.
Pode-se citar, como exemplo, a passagem de um aerioar a verbo pleno (como o
caso do verbar), ou o recrutamento de itens lexicais com o mesignoificado ou
significados bastante semelhantes para desempénigies gramaticais em linguas
nao relacionadas (como se deu camente em portugués, dy; em inglés). Essas
trajetorias comuns de gramaticalizacdo podem gelicadlas em termos de processos
cognitivos e comunicativos, como automatizacao,ithafgo, descontextualizacéo,
categorizagdo, inferenciacdo pragmatica, dentr@®UEsses processos se ddo quando
os falantes usam expressfes linguisticas para menicar ao longo do tempo e,
portanto, tém a ver com o modo como 0s usuariodirpua “embalam” suas
conceitualizagdes visando a comunicacdo interpbes#bainvestigacdo sobre o0s
processos de gramaticalizacdo em muitos dominiasaicais e em muitas linguas
diferentes sinaliza que os verdadeiros univergagsiisticos sado universais de mudanca.
Contudo, os verdadeiros mecanismos que motivam damga refletem processos
cognitivos e interacionais basicos que permeiamooreal da lingua.

Como é possivel explicar que o mesmo significadacdd, ou significados
lexicais bem semelhantes, tenda a ser gramatidaliean linguas ndo aparentadas?
Pesquisadores nessa area observaram que os ikeasmgpdem esse conjunto sao, em
grande medida, independentes da cultura, o qudisigggue eles sdo universais para a
experiéncia humana. Além disso, eles representgmects concretos e basicos das
relagbes humanas com o ambiente, com forte énfasembiente espacial, incluindo
partes do corpo humanoHHINE et al., 199). Até mesmo noc¢Oes gramaticais mais
abstratas, como a de casos gramaticais (nominaougsativo, dativo, etc.), tém sua
origem em conceitos bem concretos, frequentem&ites ou locativos, que envolvem
0 movimento e a orientagcdo do corpo humano no espagsse respeito, Anderson
(1971) prop6s que um termo relacional que signditem direcdo a” pode, mais tarde,
desenvolver-se para significar “para” e dai seaoum marcador de dativo (como no
inglés, | gave the book talohr), ou mesmo se desenvolver em um marcador de
acusativo (como no espanhwl, a Juar). Assim, as formas gramaticais tém origem em
conceitos e palavras que denotam os aspectos oraisetos e basicos da experiéncia
humana. A comprovacdo de universais fortes de drealiaacdo faz surgir
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semelhancas entre as linguas. Subjacentes a essessais de mudanca estdo
universais cognitivos e comunicativos.

Vejamos, agora, 0 aspecto da aquisi¢cao da linguagena Slobin (1991), cada
lingua “treina” a crianca para prestar atencdo aanjunto particular de distingdes no
curso da aquisicdo da gramatica. Com o intuito el#fizar sua hipotese, esse autor
realizou um experimento em que um livro de estdraam gravuras, mas sem palavras,
era apresentado a criancas e adultos de variasangue deveriam entdo descrever 0os
eventos representados nas figuras do fiVEsse experimento demonstrou que o modo
como 0s sujeitos da pesquisa codificaram os evenatios de acordo com a sua lingua
materna. Os resultados obtidos por Slobin forneeeidiéncia de que a gramatica como
um todo n&o lida com imagens mentais ou realidadeeptivel. Ao contrario, a maior
parte da gramatica marca distingdes que séo ret/gara o discurso, como a nogao
de aspecto ou de evidénéfaAlém das distingdes gramaticais, quando apreserstam
uma situacdo ao nosso interlocutor em qualquendngssumimos um ponto de vista
gramaticalizado. Tomemos, como exemplo, a poss#duk de codificacdo de um
evento transitivo por uma forma ativa ou passivasimi, posso dizer, em portugués: “O
menino quebrou a vidraca” ou “A vidraca foi quelargelo menino”, em que cada uma
dessas oracdes apresenta 0 mesmo evento sob undeovista diferente. Note-se que
nenhum desses pontos de vista esta presente repg@ocdo proprio evento. Ativa e
passiva, nesse caso, tém uma funcéo textual: sqraeanorganizar o fluxo de atencéo
no discurso encadeadBonto de vistdPV) efluxo de atencaddFA) sdo duas nogdes
psicolégicas a que DelLancey (1981) atribui papskmdal no condicionamento da
ordem dos constituintes, tendo em vista os papémsasticos que as entidades
desempenham em um estado de coisa designado melmagéo. E o falante que
determina o FA linguistico, que diz respeito a ordam que ele deseja que o0 ouvinte
preste atencdo ao enunciado. Nem sempre o fluatedeao linguistico coincide com o
fluxo de atencdo natural, ou seja, com 0 modo cansogni¢cdo estrutura um evento
natural, porém pesquisas revelam uma tendénciicilacdo entre eles e, de modo
geral, o ponto de vista costuma obedecer a segdiatarquia de Empatia>éLANCEY,
1987):

[P1, P2}* > P3 humano > animado > [forca inanimada] > inamim

Logo, mesmo se considerarmos uma Unica lingua coputugués, vemos que a
gramatica fornece um conjunto de opc¢des para esjiram a experiéncia com a
finalidade de expressédo verbal. Qualquer enunaiagmrtanto, determinado de forma
multipla por aquilo que o falante viu ou experiengipor seu propésito comunicativo

°® O experimento consistiu em pedir a criancas emeidaré-escolar (3 a 5 anos) e escolar (9 anosacukos

(estudantes universitarios) de diferentes paises gantar estdrias sobre as mesmas figuras e vas &storias
diferiam consistentemente, dependendo da linguas|sajeitos do experimento falavam.

10 Evidenciais sdo particulas ou morfemas flexiompis codificam a fonte da evidéncia em que se basaia
enunciado.

1p1, P2 e P3 representam, respectivamente, prirsemanda e terceira pessoas do discurso.
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ao contar isso ao seu interlocutor, e pelas didisigue sdo incorporadas na gramatica
da sua lingua.

Interessado no modo como 0s humanos categorizater@retam o mundo para
propositos de comunicacdo interpessoal, Tomasdli99) defende postura bem
proxima a de Slobin com relagcdo ao processo desiggai da linguagem. Para esse
psicolinguista, a medida que a crianca aprendelquige as convencgdes linguisticas do
seu grupo social, ela adquire também a habilidagdeadotar, simultaneamente,
perspectivas multiplas sobre a mesma situacéo gieate O que torna os simbolos
linguisticos Unicos do ponto de vista cognitivo fatm de que cada simbolo incorpora
uma perspectiva particular de uma entidade ou evédfin situagbes comunicativas
diferentes, 0 mesmo objeto pode ser interpretadnocam cdg um animalou um
animal de estimacgoo mesmo evento pode ser interpretado conewer correr ou
fugir; o mesmo lugar pode ser interpretado cantitoral, a praia, a areia— a forma de
codificacdo depende dos propositos comunicativosfatante. Assumindo que os
simbolos linguisticos sé@o representacfes cognifivadamentadas em perspectivas,
Tomasello propde que eles ndo se baseiam no registexperiéncias sensoriais ou
motoras diretas, mas sim nos modos pelos quaisdogduos optam por interpretar 0s
eventos dentre uma série de possibilidades depistacdo, incorporadas em outros
simbolos linguisticos disponiveis, que poderiamstdo escolhidos, mas nado foram.
Desse modo, os simbolos linguisticos liberam aicadgrhumana da situacao perceptual
imediata, ndo apenas permitindo referéncia a cd@asda situacdo, mas permitindo
representacdes simultdneas mudltiplas de cada &duperceptual. O ponto tedrico
central dessa abordagem é que os simbolos lingpgsticorporam os muitos modos de
interpretar intersubjetivamente o mundo, acumuladosa cultura ao longo do tempo
histérico, e o processo de adquirir 0 uso converatidesses artefatos simbdlicos, e,
assim, internalizar essas interpretacdes, transfdumdamentalmente a natureza das
representacdes cognitivas da crianca. As linguagaig contém recursos cognitivos
gue permitem separar 0 mundo em eventos e parttetpae, desse modo, formar
categorias abstratas de tipos de eventos e pariieip; contém, ainda, recursos
cognitivos para interpretar eventos ou situagcbestemmos de um outro evento ou
situacao, isto &, para criar os varios tipos ddogie e metéfora tdo importantes na
cognicdo adulta. Nesse sentido, o inventario débaims e construcdes linguisticas
especificas de cada lingua se fundamenta em easutmiversais da cognicdo e da
comunicacdo humanas. As particularidades de lingessecificas resultam de
diferencas, entre as varias culturas, nos tipasotsas sobre as quais as pessoas acham
importante falar e sobre os modos em que acharfalailsobre elas.

5 Consideracdes finais

A relacdo entre gramatica e cognicao esta cadanaéz valorizada nos estudos
linguisticos. Vale lembrar que, de algum modo, earacepc¢do cognitivista nos estudos
gramaticais encontra-se também nas ideias de Clyprgak, de um ponto de vista
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racionalista, chamou a atencado para a criativitiadaistica, atribuida a um sistema de
regras interiorizadas na mente humana. Mas osasstiadciéncia cognitiva pertencem a
tradicéo funcionalista. E dentro desse paradigneaaglinguistica cognitiva da énfase a
funcdo semidtica da linguagem e ao papel crucial admceitualizacdes na interacao
social. (ANGACKER, 1999.

Se o sistema linguistico tende a estruturar-se,oivatdo para tal tendéncia
encontra-se nas relacdes entre palavras e conaeiérdre estes e a experiéncia de uso
linguistico. Com efeito, itens do Iéxico ndo seac@nam por hiponimia, metonimia,
antonimia, sendo porque estao relacionados a upegi@mxcia humanaCROFT; CRUSE,
2004). A diferenca central dos estudos funcionalistag gelacionam gramatica e
cognicdo encontra-se no fato de a gramatica navisarcomo organizacao cognitiva
de um sistema linguistico, mas sim como repres@ateggnitiva da experiéncia de um
dado usuario com a lingua. Desse modo, a gramdependera ndo apenas das
capacidades cognitivas gerais do cérebro humamongo so Ihe permitem categorizar
e procurar por identidade, similaridade e diferemgas também operam sobre eventos
linguisticos com os quais um individuo se defromategorizando e inserindo na
memoria tais experiéncias. Ha, portanto, evidéniéaque a representacao articulatoria
de palavras e sequéncias € constituida de rotinesomotoras que, quanto mais
repetidas, mais fluentes se tornaRY.HEE, 2009.

Segundo tal perspectiva, o que reconhecemos coanoagica diz respeito a uma
representacao cognitiva da experiéncia com a lggua que responde nao apenas pela
fixacdo de padrbes regulares em determinados dost&xconsequente resisténcia a
mudanca, mas também pela inovacéo linguistica,np@o de processos cognitivos
metafdricos e metonimicos.
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4
COGNICAO E SEMANTICA:
da representacao formal a conceptualizacdo

Jan Edson Rodrigues-Leif(e/FPB)

1 Consideracdes iniciais (oum necessario panorama filosofigo

Apesar de parecerem, na atualidade (e principaérssii a 6tica de uma tradicéo
gerativa de estudos linguisticos centrados no caee sintatico), campos de estudo
divergentes, cognicao e semantica foram, por nteitgo, investigadas sob um mesmo
senso. Do fazer platonico ao aristotélico, o fanfesahece-te a ti mesmo” poderia ser
descrito como um preltdio da investigacao cogniissociada ao sentido da realidade.

A definicdo quase “inaugural” do papel da linguagamrelacdo ao mundo e aos
objetos do conhecimento, advinda do pensamentdadi@e registrada, sobretudo, no
dialogo O Cratilo, aponta para diferentes vieses de explicagédo e eolingua pode
ser usada para referir-se aos objetos e sereslidade: de modo natural, as palavras
(nomes) sao o reflexo e mimesis do mundo; de mawgeimvencional, € no acordo que
esta a justeza da nomeacao.

Do posicionamento intermediario, proposto por Sésraatravés de quem o
proprio Platdo parece se expressar, decorrem afg@ssercdes que deixam clara a
distingdo entre o mundo fisico e o0 mundo idealtif@jfo fundamental em se tratando
de saber a natureza do conhecimento), bem compe ga linguagem na apreensao,
ainda que imperfeita, do mundo ideal. Tal consighafortalece as bases do
pensamento objetivista, cujas consequéncias derpa uma visdo de linguagem e,
por conseguinte, de conhecimento, como estandcelgao especular com o mundo,
de maneira que ndo ha alternativa ao conhecimamon§o seja a apreensao, pela
linguagem, dos objetos da realidade.

Mesmo ndo tendo havido uma disciplina semanticafiloaofia classica, o
tratamento idealista dado as relacbes homem-munuigiadas pela linguagem,
configurou um programa de estudos capaz de conocefjee remotamente poderia ser
descrito como uma semantica logicamente fundada.

No desenrolar da historia da filosofia, as retoreatdore o conhecer e o significar
foram tdo frequentes que algumas chegaram até mesnconstituir linhas de
investigacdo sélidas e definidas, com repercudségsnte atuais. A retomada da légica
aristotélica, no limiar dos séculos XVIII e XIX, pexemplo, nos estudos de gramatica,
produziu a concepcao de sentido como sendo deridadorelacdes diretas entre
linguagem e mundo. Uma hipétese muito comum paa esncepcao na atualidade € a
de que as estruturas linguisticas s@o precipuagarmazenamento/transmissdo de
conhecimento, bem como na atribuicdo de sentidcsawes e objetos; e de que essas
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estruturas, especialmente as Iéxico-sintaticakteefi a natureza dos objetos dados a
conhecer. Tal posicionamento constitui forte tes@efiloséfica que ainda hoje goza de
prestigio nas abordagens realistas sobre cognig@méntica.

Assim, para Aristételes, a funcéo primeira da legem seria a de traduzir o
mundo, uma vez que as estruturas daquela refteteiaos permitiriam conhecer este.
Suas principais teses postularam a existéncia de ldgica preexistente ao mundo
organizado, o que determinaria qualquer forma ad@cimento; o carater secundario,
derivado, da linguagem e seu reflexo do mundopesaibilidade de se ganhar acesso as
estruturas do mundo pela analise das estruturiisglagem.

A visdo de que a linguagem é representacdo e oeflexmundo e que, através
dela, este nos € dado a conhecer sobreviveu vet@os, assumiu novas posturas
através do impasse nominalismo/realismo na Idaddidyiéevigorando-se nas hipéteses
sobre o carater secundario da linguagem em relacéderéncia, e sobre o caréater
também secundario do uso da linguagem em relacim gramatica, para chegar até
nés, no século XX, esbocada no programa da seradreiificacionista e nas teorias
sobre significacéo e referéncia, defendidas payd=r§1892] 1977).

Na contraparte cognitiva, parece ter sido o podtutie Von Humboldt a respeito
da infinitude discreta da linguagem humana (conmyehr&os numeros naturais),
biologicamente isolada na espécie, a primeira ‘ltgdm” cognitivista a fornecer uma
explicacdo para a natureza do conhecimento fora dimeinios epistemoldgico-
objetivistas: A capacidade bioldgica inata para o conhecimenguistico, defendida
por Hume (1748), e o fato de a lingua possuir mi@it®s para produzir uma sequéncia
infinita de enunciados, nos termos de Von Humbdtmith)aram-se premissas caras ao
cognitivismo do século XX que, ndo obstante, adtaoubém a representagdo formal na
semiologizacgdo do conhecimento e da linguagem.

A investigacao cognitiva, embora tenha ganhadg@kerelativa autonomia com
Von Humboldt, avangcou para outras preocupacdesnerde as oriundas do programa
investigativo de Descartes, que procuravam delinaitextensdo do cérebro em relacao
a mente, para se saber 0 que é possivel conhecseja para explicar os limites que
levariam o objeto cognoscivel a ser processad@eafdido e descoberto pelo sujeito
cognoscente. No panorama geral da teoria I6gicodbe sua implicacdo na semantica
moderna, o problema levantado por Descartes, quast@rocessos internos e externos
de se obter acesso ao conhecimento e as expesiéi®iau a supervalorizacdo da
l6gica matematica e, como consequéncia, a necdssida equacionar o dualismo
mente e corpo, através da representacdo e da rapéipudos fendmenos externos na
mente.

Locke e Descartes conceberam, pois, a ideia deagueoisas no mundo séo
representadas na mente por meio de simbolos formaiseja, o conhecimento do
mundo nos chega a razéo através da representagdliso-formal. Os simbolos néao

1 Bakhtin/Volochinov (1929), por exemplo, inclui vétumboldt como um dos representantes da correwsdfica
denominada de Subjetivismo Individualista.
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se parecerem com as coisas representadas e sdeeigagde manipulagdo por um
conjunto de regras logicas, que os combinam enpeduzindo operacdes complexas.
Um simbolo é, portanto, na légica mateméatica, uemehto estavel (que sofre
alteracdes sem perder identidade) e discretogjsicstinto dos demais simbolos.

Dada a relacao entre processos cognitivos e signéb, ndo é de se espantar que
a teoria cartesiana tenha sido amplamente aplicgsramos do saber que trabalham
com a linguagem e o sentido. No caso da semanigaaato disciplina, percebe-se o
forte apelo da operacdo formal-simbdlica nos estudi® Frege sobre significado e
referéncia. Associado a Russell, Frege apostamaafizacéo, descricdo em forma de
simbolos, de qualquer pensamento do tipo légicaematico, cuja maior vantagem
seria a possibilidade de manipulacdo simbdlica senmdesejavel intromissdo da
interpretacdo e da intuicdo subjetiva. A inexisi@ntas ambiguidades, resultado desse
tipo de formalizacéo, produziria uma linguagenfiarilmente construida, cujo grau de
certeza quanto aos célculos simbdlicos seria pragate absoluto e ndo dependeria do
grau de intuicio de quem executasse tais céléulos.

Quando se fala que o periodo cartesiano (e pdssianb) concebeu e delineou o
que se pode chamar de Idade da Forma, ndo se psdmiaque essa Era ja tenha
passado. Basta olhar em volta para perceber goema f(simbolicamente processada)
reflete o dominio da realidade em todas as esf@agnicdo e Semantica na era da
forma ndo poderiam ter repercussdes diferenteserAastica formal, por exemplo,
fortemente vinculada a ldgica filoséfica, teve egfido proficua nos estudos sobre a
possibilidade de uma linguagem artificial. Estar@esma l6gica cognitiva que, entre 0s
anos 20 e 60 do século passado, geraram um progiam@studos (um consorcio entre
vérias disciplinas) que ficou conhecido como ciBdoa. Ora, a finalidade da
cibernética, ndo levando em conta, para os pramdsieste trabalho, todo lobby
politico-bélico tipico de um mundo em plena gueera, colocar em pratica a ideia de
uma maquina universal capaz de reproduzir a idetijg humana, ndo apenas em
operagfes matematicas, mas na comunicacdo (notattamea codificacdo e
decodificacdo de mensagens e na traducdo autondliceesultado desse programa,
apos muitos esforcos e algumas desilusfes, tem fortrelato em nosso cotidiano,
preenchido por atividades que exigem o dominiolgena tipo de familiaridade com
processos digitais cada vez mais sofisticados.

A primeira metade do século XX foi, portanto, atpgwmnista do avango do
formalismo simbdlico como matriz tedrica, e tambassistiu ao avanco das ciéncias
cognitivas em detrimento do esvaziamento da seo@nté Linguistica, reduzida ora a
componente de andlise da logica matematica (pdilzagio frequente do principio da
composicionalidade de Leibrina anélise formal), ora & estrutura periféricasidtema

2 Na Matematica, por exemplo, Turing também adatm te®ria ao propor que qualquer fungéo descritatmio de
formalizacdo simbdlica poderia ser executada meaargénte por uma maquina universal, independentendant
complexidade e do comprimento da fungéo. Este progrde pesquisa é referéncia nos estudos do s€xultas
ciéncias da computacao.

3 Uma operacéo légica, descrita aproximadamentefpetzula: “tome um objeto x, opere sobre ele unte;éio y e
gere outro objeto, z.”
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da linguagem, em que seu papel era, quase semesfitor a contraparte
subdeterminada pelo significante, na teoria docsigmuistico. Outras preocupacdes
semanticas daquela época eram do tipo componeec@gespondiam a identificacao
de tragos minimos dos constituintes da estrutnguistica. A analise destes tragos ndo
repousava sobre o conteudo preciso da significagas, sobre o valor linguistico, ou
seja, o significante, que apontava para aqueleetdont Ora, o sentido era entdo
primariamente linguistico e, de maneira semelhaimtesemantica logico-formal,
rechacava a necessidade da intuicao e interpresatgetiva na significacao.

A segunda metade do século produziu, no entantarema” adequada na qual
forma e sentido poderiam batalhar pelo seu espatfm@mo. E pode-se supor que
naquele momento cognicdo e semantica haviam defimente se separado, como
campos de estudo, o que ocorre apds isso é umadedra redefinicdo (em algumas
areas expoentes, pelo menos) do papel da semafgicagnicédo e até da linguagem no
conhecimento humano sobre a lingua, 0 pensameméiacinio e o proprio cérebro.
Tal periodo torna-se conhecido por muitos como mpromisso cognitivista (ou
segunda revolucéo) das ciéncias da linguagem.

2 Ciéncias cognitivas: um programa, duas semanticAslgumas divergéncias

A distincdo que se propde neste trabalho € entné@rstica cognitiva (do ponto de
vista de um dos tipos de funcionalisthe)semantica l6gico-formal (do ponto de vista
do formalismo cartesiano, aqui esbocado no progmgenativista). As correlacdes que
faremos entre cogni¢cdo e semantica se dao, portotialois aspectos: a) o aspecto das
divergéncias usualmente pressupostas entre a semfimtnal e a semantica cognitiva
relacionadas ao amplo espectro das ciéncias ceaglitd) e o aspecto da convergéncia
em que semantica e cognicdo assumem conjuntamemde visao explicativa da
construcao do sentido para dar conta de seus psdgnjetos de estudo.

Enquanto ndo ha duvida de que a semantica cogriébha um programa
investigativo diferente da semantica forhaliéio é possivel dizer que seu didlogo com
0s estudos das ciéncias cognitivas tenha sido siygElspois é verdade que as teorias
semanticas de base l6gico-formal a que subscrewdismiplinas como a Matematica, a
Logica e a Filosofia, constituiram matéria-prima @@ modelo cognitivo-formal
ocupado com a compreensdo das estruturas repmeeaia da mente humana, em
termos de atividades computacionais.

4 Fazemos a distincdo apenas entre semantica faonmmda em seu sentido mais amplo, e semanticativagima
teoria nascida por volta da década de 70 do sésagda. Isto ndo quer dizer que, no periodo agimigatio, outras
teorias semanticas ndo tenham surgido e se firmadoenério linguistico. Para os propoésitos destleatho, no
entanto, optamos por focalizar apenas as duasesreitadas.

® O esvaziamento semantico do terfancionalismodeve-se em parte a existéncia de programas deigastyjos
objetos sdo tdo difusos e cuja abordagem envolpectss tdo disparatados reunidos sob a denomindgdo
funcionais, que a existéncia de uma Unica gradgraneatica seria incapaz de resolver.

® Embora alguns estudos semanticos tenham postigadmenos como a pressuposicdo como uma base tlasten
entre as diversas teorias semanticas (PIRES DE ARXE2001), a semantica cognitiva oferece explicagbais
completas sobre a significagdo em contraste conemartica formal, como, por exemplo, o processo de
conceptualizacéo.
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O cognitivismo, portanto, entendido a partir do gdagrucial da representagéo
mental — a mente opera manipulando simbolos forntpis representam as
caracteristicas do mundo — e da tendéncia a utdizdéemas formais, especialmente
modelos computacionais, na descricdo do fenbmegnitom, constituiu o ndacleo do
projeto das ciéncias cognitivas, para o qual cajiuex semantica formal.

Nos estudos gerativds,a nocdo de cognicdo e, consequentemente, de
conhecimento é pautada numa tentativa racionaésfaocessamento informacional, na
identificacdo de processos mentais com estrutuoagpetacionais, através de uma
simbologia matematica que se propunha a convéréetugir) simbolos linguisticos em
algoritmos, para as finalidades de um programandestigacdo destinado a construcéo
das inteligéncias artificiais. Nos termos de LaKeiffiCK; GOLDSMITH, 1995, p.109), tal
compromisso levava a sério resultados empiricoesoinatureza da mente, de modo a
fazer com que toda a teoria se adequasse a conceépdinguagem como espelho da
mente — concepcao ja sustentada pelo idealismdisietade Platdo, para o qual apenas
a capacidade inata da mente universal nos pode €usgar ao conhecimento das
coisas tal como sao. Tal objetividade confere geitsucognitivo chomskyano um
carater descorporificadaiéembodiefldo contexto social em que se insere, ja que seu
repertorio conceptual prescinde da experiénsi.§MAO, 1999, p. 72-7R

N&o ha duvida, para Chomsky, de que linguageja um componente da mente
human4 dedicado ao conhecimento e uso da lingua e qaewdbde da linguagem
constitua verdadeiro aparato neurobiolégico utilizpara processar este conhecimento.
Uma lingua natural é, neste caso, um estado diaéatmida linguagem que é composta
por um sistemacognitivo utilizado para armazenar informacgdes; e por sistemas de
performance localizados fora da faculdade da linguagem, masdicddos
especificamente a ela. Estes, por sua vez, inclsisitemas sensorio-motores (para
articulacdo e percepcdo auditiva) e sistemas ctumiegntencionais, envolvidos na
correlagéo entre os sons e os significados.

A faculdade da linguagem esta, assim, inseridammarquitetura mais ampla da
mente e interage com outros sistemas que |he impdexticdes de legibilidade para o
uso de representacdes fornecidas pela linguagemp o® o caso dos sistemas
articulatérios e perceptivos que exploram a Fornmmékca (em um nivel de
representacdo) e do sistema conceptual, que expleoama Légica (em outro nivel de
representacdo da lingua).

Assim, a linguagem atua em dois niveis de repras&atque correspondem,
grosseiramente, a ligacdo que fazemos entre seighiéicados: um que se ocupa das
representacbes da pronuncia e o0 outro, que se odaparepresentacbes das

7 O gerativismo é identificado com o préprio surgineedas ciéncias cognitivas pela inclusdo da lstind no antigo
projeto cibernético e pelo denominactmmpromisso cognitivisipelo qual Chomsky redefine o objeto da linguistica
como fenbmeno mental.

8 Chomsky se recusa a discutir a nogcdo de mente senmtm um conceito dualista (mente x corpo de DeEs)apor
considerar que ndo ha critérios para se estabebegee constitui o corpo. Entretanto, para o awdinguagem
humana é um objeto biolégico e deve ser analisaganslo a metodologia das ciéncias naturais. (CHOMSKY
2000).
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propriedades logicas das palavras. Uma expressadageela linguagem contém uma
representacdo legivel aos sistemas sensorio-moffmestica) e uma representacao
legivel aos sistemas conceituais e outros sistedmasnsamento e acdo (semantica).

Nos termos chomskyanos acima expostos, a relace en estrutura do
significado (representacdo logica) e a estruturalidguagem enquanto sistema
cognitivo (correlacdo entre representacdo logicapeesentacdo fonética) se apresenta
como parte de uma teoria de linguagem que justecafuncionamento interno, a partir
de sua compatibilidade com os principios gerai®sde aquisicdo e com as restricdes
geneticamente determinadas da estrutura formdimtasas naturais. Tal teoria reforca
a percepcédo de cognicdo como sendo um fendmenanante individual, com
propriedades formais essenciais ja prontas na ntentedividuo e muito préximas a
perfei¢ao.

Neste momento, parece ser apropriado encaminhar aldros momentos de
investigacdo da cognicdo que correspondem, apro@meante, ao questionamento da
tendéncia simbdlico-formal no sentido das teoriads-gartesianas, das quais a légica
formal que deu lugar a teoria seméantica € um deadwnto.

Em um primeiro momentd,instala-se no cognitivismo uma critica ao modelo
vigente de processamento de simbolos como veidédquado para representacoes,
pondo em xeque a propria heranga cartesiana desmyacdo formal-simbdlica. O
posicionamento conexionista se interessa pela mgiéacao fisica dos algoritmos na
arquitetura da mente e postula a existéncia deivet neural basico nesta arquitetura.
Esta visdo contrasta fortemente com a concepcamfaimbdlica de que o mental ndo
deve ser reduzido ao fisico.

Outro tépico de dissensdo é a tese da modularidadeent®’ defendida pelos
cognitivistas, especialmente os gerativistas. Baranexionismo, 0S processos mentais
sédo executados em rede, através da formacdo dentmsde nddulos organizados por
neurdnios fortemente interconectados. A represaatagn um modelo conexionista nao
acontece em um modulo especializado, mas caractegipelo uso de um conjunto de
nodulos (ou nos) muito simples e de capacidadetddaj interligados entre si,
formando a rede neural, um nivel emergente deaaféstr

O segundo momento de questionamento do represamitano formal-simbdlico
é de maior interesse para a linha argumentativateagada. E nele que se postula a
existéncia de processos de conceptualizacdo irdestecessidade de representagéo
formal. Trata-se da visdo atuacionista ou enadiswie cogni¢cao.

A critica fundamental do campo da atuacédo repoasaadequacdo do conceito
de representacdo como pedra de angulo das ciénomstivas. Uma tendéncia

® Tentaremos apresentar uma visdo abreviada e ftagi da posicdo conexionista, dada a extensderda e os
limites tedricos deste trabalho.

100 Modularismo ou a modularidade (FODOR, 1975) afgeque a mente é composta por médulos autdnomos,
altamente especializados para as tarefas do sisfeeneompdem.
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enacionista da lugar, ao contrério, a uma agendsstigativa fulcrada na corporificacdo
sens6rio-motriz, e posteriormente soétala mente e da cognicao.

Esta teoria, em geral, elege problemas ndo ress\pdlo cognitivismo simbalico
para demonstrar a insuficiéncia desse programa. tesaquestbes malresolvidas se
refere, por exemplo, ao problema mente/corpo qua @e disputa entre visdes
funcionalistas e materialistdssobre a natureza da mente, nas ciéncias cognitvas
enacionismo se propde a resolver esta questdo stmlgromente e corpo como
entidades ndo estanques, sensiveis as pressogs KEbre 0 outro, na teoria da mente
corporificada. Também a disputa entrature e nurture (0 conhecimento da lingua
como proveniente de sua natureza inata ou do apeslty encontra resposta
enacionista da teoria da acao situada que, acacmntios sistemas de simbolos fisicos,
ndo adota a centralidade do cérebro no process@odbecimento, mas vé o
comportamento inteligente como produto da interag@ice processos mentais internos
e processos sociais externos e de fatores his$ogige constituem o contexto da acéo
humana.

Tal concepcéo de cognigdo surge com o objetivabeetdr as ciéncias cognitivas
do modelo realista e, logo, representacional daicag, que se sustém na compreensao
do processamento cognitivo, a partir do tratameéatinformacdo como procedente de
propriedades formais ldgicas preexistentes no antéieontextual. Duas posi¢coes
tedricas contribuiram para a elaboracdo desta pgéoe a teoria da mente
corporificada YARELA; THOMPSON; ROSCH, 1991 que sustenta a visdo de que a
cognicéo depende dos tipos de experiéncia queasherdo fato de termos um corpo
com varias capacidades sensorio-motrizes indiviuembutidas em um contexto
bioldgico, psicoldgico e cultural mais fechado; ealismo experiencialista de Lakoff e
Johnson (1980) e Lakoff (1987).

Lakoff e Johnson (1980) defendem que 0 nosso sastdsmconceptualizacao se
assenta na utilizacdo das nossas experiéncias reaqogganismos dotados de certa
configuracdo bioldgica. Esta projecdo cwrpo na mente& denominad&mbodiement
hypothesisou hipotese da corporificacacAKOFF; JOHNSON, 1980; LAKOFF, 1997 Uma
nocdo central a esta teoria é a ideage schemamodelo (ou matriz) cognitivo
determinado de forma genérica, recorrente na regsriéncia sensorial e motora, que
€ projetado noutros dominios da experiéncia, detamdo a sua configuracao.

Lakoff (1988) propde uma critica paralela a de \gar&éhompson e Rosch, ao
opor a concepcdo objetivista de cognicdo a concepg@eriencialista. A primeira
revela um realismo metafisico em que os simbologearesentacdes internas de uma
realidade externa. A segunda, ao contrario, se afuedta sobre os simbolos

1 Confira os trabalhos de Lorenza Mondada (1994, p@@8speito da corporificagéo social.

12 Esta discussdo é muito mais complexa e produz @mero muito grande de tendéncias explicativas gue s
polarizam entre a consideracdo da mente e do cémhno sendo da mesma natureza (teorias monistas) e
consideracdo da mente como sendo de naturezantiete cérebro/corpo (dualismos). H4 monismos éstoas de
diversas orientacdes, desde aqueles que reduzesnta &s propriedades fisicas do cérebro (fisicalisaté aqueles
que consideram a mente uma espéciasafvare (componente Idgico-simbdlico), que roda na estaufisica do
cérebro ljardwarg. Confira Teixeira (1998, 2000) a respeito desseLdsao.
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significantes e néo finitos, que funcionam seguesiguemas imagéticos baseados em
processos perceptivo-conceptuais elementares. @ eomsidera a experiéncia como
ativa, funcionando como parte de um ambiente natrsocial, motivando o que é
significativo no pensamento humano. (p. 120).

A hipétese realista-experiencialista prop0e a glastde de operacdes cognitivas,
como a categorizacao e a conceptualizacao, e selicmmamento ao ambiente cultural
da comunidade linguistica. Lakoff (1987, p. xiv)sté®a como atributos dessas
operacdes a sensibilidade das categorias concggtsi@ontingéncias sensorio-motrizes
dos falantes, sem a necessidade de sua correlagédenbmenos reais, mas com 0S
esquemas imaginativos de base; a estruturacaogelfcontextualmente situada) da
conceptualizacdo, ndo restrita a formalizacao deptexos por meio de regras logico-
especificas; e a descricdo das estruturas contgptugartir de dominios mentais
estaveis ou modelos cognitivos idealizados.

Ainda que Lakoff (1988) e Varela, Thompson e Rog$tB91) assumam a
cognicdo como fendémeno corporificado, saber ontmrstal dimenséo e superar sua
reducdo a sensorio-motricidade € um problema qbsisga nos estudos atuais de
cognicdo e semantica. Corporificacdo, para os @sitondo significa conceber a
cognicdo como situada em wuma pratica social (comageni o0s estudos
etnometodologicos que atuam na distingdo entre ndamo e o ideal). O que essa
concepcao permite, ao contrario, € uma visao emdodes processos que se constituem
na interac&o e na ac&o. E por isso que o debditeasea esfera dos condicionamentos
genéticos e ndo pode se deslocar para a interacib. s

E efetivamente a hipotese experiencialista queimat no campo funcional da
linguistica, uma disciplina cognitiva de semanticqae rejeita o objetivismo
epistemoldgico e a nocao de representacdo forraged, gonstruir uma visdo de que o
raciocinio humano € determinado pela corporificagéganica e pela experiéncia
individual e coletiva. Para a semantica cognitigdp premissas fundamentais a
centralidade do estudo do significado na invesfigaspbre a linguagem e a nocédo de
que a forma deriva da significacdo, isto €, é apemapartir da construcdo dos
significados que aprendemos a légica e a linguadesignificacao linguistica emerge,
portanto, de nossas significacdes corporeas e skarioteracdo com o meio (adocdo
integral do realismo experiencialista).

O significado € natural e experiencial e se constrpartir de nossas interacdes
fisicas com o ambiente, ndo sendo nem exclusivo préontariamente linguistico. O
significado nédo é, portanto, arbitrario, ja queinderdos esquemas sensorio-motores.
Sao nossas acgdes no mundo que permitem apreengdenes imagéticos de base, os
quais configuram o significado de nossas expreshdgsisticas. Os esquemas e as
organizacdes cinestésicos carregam os dados deémqie que dao estrutura ao Nosso
falar e pensar. Significar passa a ser, assim, queatdo de cognicédo geral e ndo um
fenébmeno linguistico de base.
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Parece fazer sentido, portanto, o fato de que ¢cagre semantica — especialmente
como disciplinas de fronteiras — sempre caminhagamdirecdo complementar. Isto
pode significar que a semantica cognitiva, seguiogoavancos das discussdes das
ciéncias cognitivas, que contrapunham cognitividormal-simbdlico e cognitivismo
conexionista, adere a uma terceira opcdo — 0 ¢@ignip enacionista — por uma
guestao epistemoldgica, enquanto que a semanticalfe- que epistemologicamente
bebe do mesmo manancial do cognitivismo simbolicail — ndo teria como deixar de
adotar uma perspectiva de cognicdo em que os ferdssfio conceptualizados como
simbolos armazenados em estruturas associativas.

O objetivo desta discusséo quase histérica é ssmapte mostrar que as relagdes
cognicdo-semantica nos permitiram explicar de da®mmaneiras o processo pelo qual
o individuo “conhece a si mesmo” e 0 mundo em que. A finalidade de significar é
fortemente voltada para o processamento do conkatdmE o conhecimento, portanto,
em ultima instancia, o fim de toda teoria semargicagnitiva.

Conhecer, entretanto, tem apelos diferentes nopasudiversos da cognicdo e da
semantica. Este apelo se assenta nas representpgdes ciéncia faz das relagoes
individuo-linguagem-mundo. Em momento inicial deg&orias, conhecer é representar
simbolicamente por meio da linguagem a logica pstexte no mundo que, em razao
de sua objetividade, existiria independentementesujeito cognoscente. Conhecer &,
deste modo, formalizar. A lingua tem um papel ddiagéio entre o sujeito e a realidade
objetivamente tomada. Significar é executar umau&ecja de operagbes formais,
através de simbolos que emulam a légica preexéstehs palavras tém relacdo
biunivoca com o mundo no sentido de que o espelham.

Conhecer, na perspectiva enacionista, deixa d®sgealizar. Ndo se nega algum
tipo de representacdo, porém se contesta o capterario e formal desta
representacdo. Conhecer € experienciar, inclusolegicamente. N&o se individualiza
0 conhecimento, vez que a corporificacdo socialroexepapel delimitador do
funcionamento mental, ao mesmo tempo em que ed&sbui entre os individuos.
Numa versdo menos biologizante, conhecer é constrabnceptualizar. Nao se assenta
em pura subjetividade, vez que a objetividade éfatm porém ndo se assume uma
visdo obijetivista independente do sujeito, queahtigconceptualizador e ulteriormente
produz significacdo em suas interacdes sociais.

Nossa argumentacéo, neste trabalho, decorre domhecmento de algumas
questdes como relevantes a investigacdo do conbetmmUma destas questdes diz
respeito a consideracdao do conhecimento como méto sketerminado exclusivamente
pela realidade fisica dos objetos do mundo, nemupta verdade dada priori, que
constituiria a ancora objetiva do processo de amrheem cair na tentagéo de optar por
um empirismo grosseiro, nos termos de Rakova (2082) analisar esta questéao,
Marcuschi (2003, p. 4) nos informa que a exper@&ntio é um dado, mas uma
construcdo cognitiva, assim como a percepc¢do né@ia skretamente com os sentidos,
mas € uma organizacdo de sensacles primarias, @ompontuava Putnam (1981),
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acerca de as cores ndo serem propriedades inagnsemn dos objetos, nem dos
sujeitos, mas o produto da relacdo entre necesshiatbgica e contingéncia histoérico-
cultural. O mundo comunicado é sempre fruto da ag@nitiva e ndo da identificacdo
de realidades discretas apreendidas diretamenten &ontinuo de sensacbes e a
realidade empirica ndo tem contorno imediatamereeasivel.

3 Por uma semantica conceptualista: o papel da aoigéo socialmente
compartilhada

A adocdo de uma visdo enacionista de cognicdo ¢mpionsiderar que ha
também dominios de experiéncia cuja conceptualizag@ depende apenas de
esquemas imageéticos, mas de outros mecanismos steacé@io que produzem a
imbricac@o entre dominios cognitivos e contextagsios da agdo humana.

As capacidades cognitivas humanas podem ser ea@ficgortanto, a partir da
interacdo entre uma série de mecanismos neurolokgesponsaveis pelas operacdes
mentais e uma série de contextos sociais, culiunagricos e intencionais. Somente
através desta interagdo os seres humanos sdo meajueente sdo. Neste sentido, a
significacdo é uma construcéo produzida pelostssjeibgnitivos no curso da interacao
comunicativa.

O pressuposto de que através da representacdol-Bimislica e da mediacao
linguistica temos acesso aos modos de construcdsedbdo torna-se, portanto,
inadequado quando postulamos a interagdo sociab grocessos cognitivos de
mesclagem, integracdo e compresséo de relacesptoais.> como fundamentos da
atividade de conceptualizacdo. Desse modo, a ls@dtais apropriada seria aquela que
concebe o0 uso social da lingua, e ndo suas estsutomo fundamental nos processos
de significacdo, organizando o sentido na forma&rpuadres e esquemas recorrentes,
ao invés de pacotes conceptuais dadpsori.

Uma vez que consideramos que operagdes cognitigasas operam sobre
contextos culturais de conhecimento de forma draaraente diferente de uma cultura
para outra, argumentamos em favor de uma concejg;éognicdo que nao seja infensa
ao modo como a situacao contextual influencia i@gdatles cognitivas individuais. As
repercussées de uma concepcao deste tipo se estand®cdes de interagdo social; ao
embate entre as abordagens interna e externa daic&og as atividades de
compreensao; a atividade linguistico-discursiva juuta e aos processos de
conceptualizagéo.

O papel da acéo publica e intersubjetiva, no deseinvento das capacidades dos
individuos de se engajarem em atividades conjutgassido investigado pelos tedricos
da cognicédo socialmente compartilhada. Estes ddraomgjue a atividade cognitiva
bem sucedida depende de muitos agentes e instrosniemicionalmente interativos e

13 Mesclagem, Integracdo e Compressdo Conceptual tcemstbperacdes mentais complexas capazes de explica
rede de significacdes tecida pelos sujeitos, n@ocwla utilizagdo dos objetos-de-discurso e catgquara a
elaboragéo de objetos-de-sentido e de conhecim@otdira discusséo apresentada na sequéncia.
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que nenhum deles individualmente conduz inteiraenastacdes. Um exemplo classico
de atividade conjunta e cognicao distribuida é sgm@ado por Hutchins (1995), ao
llustrar a interacdo entre equipes rotativas deegadores, membros de tripulagéo,
outros navegadores e até instrumentos de navegagdarefa de conduzir um porta-
avides com sucesso e coeréncia de acdes a um ohetéontocal. Tal exemplo explora a
maneira como as contingéncias e os ambientesdigilaenciam o raciocinio, como os
seres humanos organizam os contextos de forma duzrp estender e alterar seu
raciocinio ou, metaforicamente, como dependem dwdegtos para efetuar seus
raciocinios. TURNER, 2001, p. 48

Esta concepcéo colaborativa indica que o trabathoamhcepcéo, tanto quanto o
trabalho coletivo, é publicamente explicitado eamigado para a interacdo, e que a
relacdo entre cognicdo, sociedade e linguagemdafoental para se pensar a dimenséo
corporificada da cognicdo. A existéncia de difegsnhiveis em uma atividade de
coconcepcao nao significa, necessariamente, aéegiat de um acordo entre 0s
participantes, mas, para que a atividade seja \dssAs proposi¢cdes devem ser
mutuamente disponiveis, isto é, asseguradas gea¢as dispositivo de publicizacédo
constituido tanto pela fala quanto pelos gestosinteracdo. As categorias estado
submetidas as negociagfes locais, ao curso das, guais fronteiras semanticas séo
ativamente mantidas ou transformadas pelos patitss. \ONDADA, 2003, p. 23).

Numa direcdo semelhante, Langacker (1997) propde camceito de
conceptualizagdo como locus da significagdo na base da gramatica cognitivee Es
conceito imp0e a necessidade de consideracéo daténpia de fatores contextuais na
esquematizacdo das estruturas semariticasl posicdo estabelece uma concepcéo
contextualmente ancorada do sentido, ou seja, iséa gonceptual sensivel as relacdes
entre cogni¢do e natureza do conhecimento lingoisdi relacdo entre lingua, cognigédo
e cultura; bem como ao papel do conceptualizadorestautura semantica. Para
Langacker:

O significado reside na conceptualizacdo, no sentidis amplo do termo.
Ele recupera concepcfes fixas e novas, experiéseiasdrias e motoras,
concepgdes instantdneas e aquelas que se deixawbdesio curso do
tempo, e a completa apreensdo do contexto fisiooials cultural e

linguistico. (1995, p. 108).

Para esta teoria, a lingua é fortemente vinculadeeeacdo sociocultural e muitas
de suas regularidades sdo mais contextualmentgyemes do que possuidoras de uma
representacdo cognitiva direta. Esta abordagengdéicacao rechacga a existéncia de
fronteiras rigidas entre seméntica e pragmaticertte conhecimento linguistico e
extralinguistico. As expressdes da lingua séofaigtivas porque evocam dominios do
conhecimento e da experiéncia — “os dominios civgsitque fornecem a base para o

4 Na teoria conhecida como gramatica cognitiva, aangttica de uma lingua é totalmente redutivel auchog de
estruturas simbdlicas. Uma dessas estruturas, ansiem diz respeito a funcao semioldgica da lingysermite a
simbolizacdo de conceptualizagdes por meio de se@eefonoldgicas, apreendidas diretamente peler@una de
expressoes explicitas (LANGACKER, 1995).
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significado linguistico residem na apreensdo peltante do contexto imediato,
incluindo o discurso prévio e a propria interagéguistica”. (ANGACKER, 1997, p. 23k

Os significados das expressdes linguisticas s@oraeptualizacdes. Dois niveis
de conceptualizacdo podem ser verificados na teogaitiva de gramatica: o primeiro
nivel em que o conteudo semantico restringe asitesds linguisticas para aquelas
diretamente apreendidas pelos falantes. Essasueatwperam com os dois polos dos
eventos de uso da lingua: o polo fonoldgico, quepreende o enunciado em todo seu
detalhe fonético; e o polo seméantico, que con&Esiecomo a expressao é realmente
recepcionada — sua compreensao contextual complditalhada. Assim, apenas as
estruturas fonoldgicas, semanticas e simbdlicasglegdes entre estruturas semanticas
e fonologicas) séo atribuiveis ao sistema lingeastiO segundo nivel de
conceptualizagcdo é aquele em que o conteddo semardstringe as estruturas
derivadas do primeiro nivel, que sao apreendidasnmo dos processos cognitivos
basicos de abstracdo (esquematizacdo) e cated@urizAc abstracdo das estruturas
linguisticas dos eventos de uso envolve a compdetapreensdo contextual das
expressoes, incluindo a apreensao pelo falantatdea¢éo discursiva e sua correlacao
com o discurso em progresso.

Uma parte substancial do sentido de uma express@mdio contexto (em
todas as suas dimensdes) ao invés de ser produttementos puramente
linguisticos. A compreenséao global é criaaaling, no contexto da interacéo
discursiva, por conceptualizadores engajados capa® modelar o
significado a partir de qualquer aspecto do selh@&tmento e sensibilidade
contextual. (LANGACKER, 1997, p. 248).

Os conceptualizadores sdo o0s participantes da agéer quase sempre
inadequadamente reduzidos a falantes e ouvintesnoCoonceptualizadores, o0s
participantes sdo agentes (sujeitos) da concepgd@a, vez que estdo engajados no
processo cognitivo de conceptualizacédo. Por oatilo,los conceptualizadores também
se tornam conteudo de conceptualizagéo, ja que garprocesso envolve se posicionar
contextualmente, dai poderem ser chamados de sbje® concepcdo. A
conceptualizacdo, vista desta forma, ndo tem existéautbnoma, ndo existe
independentemente dos conceptualizadores. Assgnifisar compreende considerar
como relevantes na construcéo dos sentidos tajgibosucomo objetos de concepcao.

Como base para seu significado, cada expressa@ edgem tipo de contetdo
conceptual e sobre este conteddo impde um congiartecular. Este conteudo inclui
um conjunto de dominios cognitivos, cada um detgtepcentes a uma diferente faceta
do valor seméantico do elemento. Para Reddy (12u0iveés de se tratar as expressdes
como contéineres metaforicos em que se armazenaan quantidade limitada da
substancia denominada de significacdo, a semafuiceeptualista) as entende como
dando ao conceptualizador ativo e engajado acessgmaconjunto aberto de
conhecimentos evocados de maneira flexivel e curdkRente dependente. A
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apreensao pelo falante do discurso anteriormermtdupido e do contexto interativo
imediato se qualifica como um processo de conckpaigao.

E uma posicdo simplista e inadequada assumir qfiec® da cognicédo
implica uma visdo de mente como entidade destaga€lgpode ser estudada
autonomamente. Mentes sdo incorporadas. O processanmental nos
permite interagir com 0 nosso entorno e é fortemel@senhado a partir
dessa interacdo. O processamento constitutivandadideve ser estudado e
descrito com referéncia a interacéo sdcio-contééw@ uso linguistico real.
(LANGACKER, 1997, p. 248).

Assim, para Langacker, a significacdo e a concépaigdo se equacionam, isto €,
se equivalem, e como a conceptualizacdo reside rnoegsamento cognitivo, o
proposito da Semantica deve ser a caracterizaggatipis de eventos cognitivos cujas
ocorréncias constituem uma dada experiéncia me#tatemota possibilidade desse
propoésito ndo € um argumento valido para se nebasea conceptual da significacao”.
(2006, p. 30).

4 Dominios cognitivos e processos de conceptualidac

As estruturas semanticas devem, pois, caractesezapm referéncia a dominios
cognitivos. Um dominio cognitivo constitui qualqugro de tarefa conceptualizadora,
como uma experiéncia perceptual, um conceito, umpteExo conceitual ou um sistema
elaborado de conhecimento.

A descricdo seméantica de uma expressao [...] teno gmnto de partida uma
concepcao integrada de complexidade arbitrariacaneé possivelmente
enciclopédico. A observacéo basica que susterdgpesicdo é o fato de que
algumas concepcdes pressupdem outras para suaaddegaracterizacao.
Podemos assim postular hierarquias de complexidadeeptual em que as
estruturas em um dado nivel emergem através deagj@Es cognitivas

(incluida a simples coordenacgdo) realizadas sobrest&ruturas em niveis
mais basicos. (LANGACKER, 2006, p. 32).

Contribuicdo significativa para o estudo dos preossde conceptualizacdo foi
dada por Fauconnier (1994, 1997) e Fauconnier @efuf2002), ao postularem o
mapeamento entre pensamento e linguagem dentrandeparspectiva semantica, a
partir da criacdo e manipulacdo de espacos mepl®s sujeitos cognitivos. A
operacdo dos espacos mentais pode ser encontraftanmecdo de conceitos e na
construcdo do sentido que, ao invés do enfoquealoda semantica, ndo atribui
significados na linguagem a elementos exterioresyocse aquela refletisse o mundo.
Essa teoria, de modo diferente, procura investgano a cogni¢do funciona na
sociedade e que conjuntos de relagbes séo utibzadoa se estabelecer a fusdo entre
espacos mentais, conhecida cdsfending,ou mesclagem conceptual.

Nos termos de Fauconnier (1994, p. x, xviii), ‘agliagem nao realiza por si a
construcdo cognitiva, mas oferece pistas minimasénp suficientes para localizar os
conhecimentos e principios apropriados a cadacgittiaAs estruturas linguisticas sao
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dadas como pistas no curso das enunciacées daefagaracionam processos de
inferenciacdo interpretaveis pelos participantesataunicacao. Independentemente de
as proposicées desempenharem um papel na teoréntesou na l6gica da lingua
natural, as sentengas ndo sédo, em si, portadosgsrajaosicdes. O acesso as conexdes
conceptuais € um componente da construcédo do saqie a lingua reflete de maneira
geral, regular e sistematica, independentementesedss dominios particulares de
aplicacéo.

Esta abordagem possibilita explicar a media¢cace ectinhecimento acumulado
em modelos culturais e pessoais e sua ativagcaoewmestos comunicativos em
desenvolvimento, na forma de esquemas conceptuaelos cognitivos idealizados e
espacos mentaisLAKOFF, 1987; FAUCONNIER, 1994, 1997; FAUCONNIERURNER, 2002.

A emergéncia da significacdo, deste modo, tem umargao essencialmente publica e
sua interpretacao é tanto ato cognitivo como at@bdSALOMAO, 1997, p. 33.

4.1 Dominios estaveis: modelos cognitivos idealizal

Segundo Lakoff (1987), os modelos cognitivos estarh o pensamento e sao
usados na formacéo de categorias e do raciocirsocdDceitos caracterizados pelos
modelos cognitivos sdo compreendidos via a colpagéo destes modelos. Utilizamos
modelos cognitivos idealizados para tentarmos ceemmter o mundo. Em geral,
gualguer elemento de um modelo cognitivo pode spoeder a uma categoria
conceptual. Um MCI pode se adequar a compreeng@ama pessoa tem do mundo de
forma perfeita ou imperfeita. Quanto menos perféita adequacéo entre as condicdes
prévias do MCI e nosso conhecimento, menos apgppara nos é a aplicacdo de um
conceito.

As categorias sédo formadas a partir de um pequerpp gle modelos cognitivos
idealizados: “as categorias conceptuais humanagptépriedades que séo, pelo menos
em parte, determinadas pela natureza corporal daso@s que as categorizam.”
(LAKOFF, 1987, p. 37 A nocao proposta pelo autor, na linguistica dogn relativa aos
modelos cognitivos idealizados (MCI), reflete a eiean como organizamos 0 n0OSSO
conhecimento através de estruturas de categoetgtes prototipicos que sao produtos
resultantes da disposi¢cédo dos MCI.

Os MCI tém, portantostatus cognitivo. S&o usados para a compreensdo do
mundo e para a criacdo de teorias sobre o mundmA®s modelos cognitivos nos
permitem fazer sentido de uma variedade de fenésnsamanticos. O desenrolar do
discurso exige que sejam efetuadas construgdestigagnque incluem conjuntos de
conhecimentos organizados e estruturados, de acordms dominios estaveis e locais.
Os MCI sao dominios estaveis, que ao lado dos enggsiZomunicativos e esquemas
genéricos, estruturam o conhecimento socialmewidugido e localmente disponivel.

O mapeamento entre esses dominios permite a cp@strdos significados
partindo dos esquemas mais genéricos, de baseggpramas particulares. O processo
de conceptualizagéo, desta forma, envolve o recomeato da integracdo entre os
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dominios-fonte e alvo para a constru¢cdo de um iteragominio, que utiliza os
contelidos estruturados nos dois niveis anteriddesnonstramos abaixo com um
exemplo®®

Exemplo 1 — Conceptualizacdo via mapeamento eptrdridos

1. P= [.../vocés sabem o que significa reciclagem?

2.AA= ((siléncio))

3.P que simbolo é este? ((a professora mostra o sint®leciclar — trés setas largas
4 interconectadas em um circulo)

5.A= ja seil reciclar é colocar o lixo na caixa azul /..

A significacdo a que chega o falante na linhacbréextualmente possivel, porque
os participantes do evento compartilham um modealkoi@l construido localmente. Por
tratar-se de um ambiente de escolarizacdo, poswmwee, atravées de um contrato
sociodidatico, os participantes negociaram a aiiio de um recipiente (uma caixa
envolta em papel azul), em que possam ser colocaslabras de papel e outros
materiais reutilizaveis. Tal recipiente, dada suacfio de depodsito de materiais
reciclaveis, contém um simbolo internacionalmeat®mnhecivel, que indica sua funcéo.
Como o evento se trata de uma aula de alfabetizag@oalunos na faixa etaria de 5-6
anos, a pergunta da professora, na linha 1, ndextaaliza conhecimentos possuidos
pelos alunos. Trata-se, na verdade, de um contEitoco que engloba uma série de
possiveis definicdes. No entanto, quando o siméapresentado, aciona um conjunto
de saberes pressupostos e experienciados pelas alarconvivio diario da aula, ou de
suas atividades em casa. Isto conduz a uma asdoaaire o simbolo e a categoria
introduzida pela professora, o que engatiha umaddu das duas, sendo
conceptualizadas na assertiva do aluno (linha 5).

O processo, neste caso, conta com 0 mapeamentodeid dominios: aquele em
gue um Modelo Cognitivo Idealizado, expresso peleegoria conceptuakciclagem
ativa uma expressao na lingua, vinculada ao disct@snico; e aquele em que a
expressao aciona uma semiose grafoimagética ccimetala as experiéncias prévias
dos participantes. O trabalho de conceptualizag@dmuntamente elaborado, utiliza os
dados constantes dos dois dominios, para criar eroeito, autbnomo, mas
conceitualmente significativo para todos os paréinies.

Ha uma semelhanca superficial entre a teoria do$ &€& teoria dos espacos
mentais de Fauconnier. Ambas usam modelos pargiass ha teoria dos MCI estes séo
cognitivos e idealizados. Isto significa que sacacrizados relativamente aos
aspectos experienciais da psicologia humana e oea ajustam necessariamente de
forma precisa ao mundo exterior.

15 Os exemplos analisados neste trabalho s&o paderposcoletado no ambito do grupo de pesquisa INTERCOG
Interacdo e Cognigdo. As convencgles das transcrigdizgadas sdo: 1. [...] = pausa (0.5s); 2. (XXXjrecho nao
compreensivel; 3. ::: = alongamento de vogal; 4QiRéa= énfase; 5. fa-zer = silabagdo; 6. ((com@¥h=
comentérios do observador; 7. [ ] = sobreposicaeoddocalizada; 8. A= aluno; 9. P= professor.

Cognicéo e Linguistica 77



Enquanto esta teoria procura explicar as assodag@saveis entre dominios
conceptuais, a teoria da mesclagem dos EM de Faierqi997, 2002) ndo s6 engloba
estas relacdes como permite explicar a inovacaoepdnal. O modelo EM entende a
metafora e a metonimia, centrais na teoria de fakofmo um caso particular de um
processo mais geral e constantemente presente Bsa natividade cognitiva,
denominadanesclagenouintegracdo conceptual

4.2 Dominios locais: a teoria dos espac¢os mentais

Para Fauconnier e Sweetser (1996, p. 8), a ideinatalesta teoria € a de que
guando as pessoas se envolvem em um evento dedpé;0s mentais sdo construidos,
estruturados e ligados a partir da gramatica, adegto e da cultura, e sdo motivados
pela sua intengcdo comunicativa. O efeito disto &iacdo de uma rede de espacos,
através dos quais nos movemos a medida que o sliscoorre. A linguagem aciona os
meios para se construir o significado, assim conwordexto em que 0s participantes
estdo inseridos, a experiéncia anterior dos mesmas conexdes feitas a partir das
construcdes de espacos mentais. “E inerente ag@mhumana contextualizar e acessar
informacgdes de maneira diferente em contextosetifes.”

Ha expressdes linguisticas que podem criar novpaces, ligar espagos a
elementos externos, ou remeter 0 ouvinte a um espaterior ou posterior, Sao
denominadas construtores de EM. Estes construtefies expressdes linguisticas
variadas, desde os tempos e modos verbais at@ragdaadverbiais e preposicionais
que introduzem as marcas de diferenca entre ung@gpautro, projetando um dominio
em outro. Os construtores de espaco acionam, eutres, dominios de crencau
acho, eu acredito, eu pensgpie ele é holandés); de imagema foto, na pinturaCris
tem olhos azuis); espacos contrafactuais ou hipogi{® sua maeestivesseviva e
ouvissetal absurdo, elaesejariaestar morta); de gradacéo, escala (Macunaima é
tipo de anti-herdi); espacos construtores de temmogdolescénciagu podia derrotar
qualquer um de vocés na corrida); de drama f{lme, Camila Morgado é Olga
Benario); de lugar o nordeste,todas as praias sdo belas); bem como espacos
construtores de certos modelos culturais conmo: judaismg Jesus é apenas um
homem’; ha linguistica a nocdo de erro € bastante diferente; futebol americanca
trave se parece com um ipsilon gigante’.

Dois construtos teodricos sdo pertinentes ao modeonocdes de dominios e
projecbes. Segundo este modelo, as projecdes téno doncdo construir e ligar
dominios. Fauconnier (1997, p. 9) afirma que palar fou pensar sobre determinados
dominios (dominio-alvo), usamos estruturas de odbminio (dominio-fonte) e do
correspondente vocabulario. Essas projecfes ajmdana entender as intencdes dos
falantes no discurso e sdo também fontes de evaé@ecque a negociacao conceptual
esta presente na linguagem cotidiana.

De acordo com esta perspectiva, a projecdo coralefgion lugar entre espacos
mentais, que séo definidos como representacfetarngs construidas pelos falantes.
Estes espacos dependem em larga medida de edrotgaitivas estaveis (como 0s
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Modelos Cognitivos Idealizados), mas, diferentemelaistes, os EM sdo representacdes
de curto prazo, cuja funcdo € responder as neeelesidde conceptualizacdo, muitas
vezes novas e mesmo Unicas, dos falantes.

Esta teoria postula a existéncia de quatro (ou)reaEacos mentais envolvidos no
processo de projecdo conceptual entre dominios depacos dénput (espagos
influentes correspondentes ao dominio-fonte e animio-alvo), um espaco genérico
que comporta a estrutura abstrata partiihada pelois espacos anteriores (e
eventualmente por muitos outros) e ainda um espegzla blend, em que se verifica
a combinacdo, a mistura, de representacdes dogosspéuentes e, por vezes, também
de outros espacos mentais cuja informacgéo é matiliz= desta mesclagem que resulta
uma nova conceptualizacdo, ndo submissivel a uma slas estruturas dos espacos
influentes, nem a um mero conjunto de correspondg&nprevisiveis fora deste
processo.

Esquema 1 — Diagrama Béasico de Quatro Espacos

Espaco Genérico
Enquadre

Espaco

Espaco Influente 2

Influente 1

Espacgo-Mescla
Estrutura Emergente

Os EM configuram-se como pequenas estruturas ctraspconstruidas a
medida que pensamos ou falamos para os propositosmipreenséo e acao local e sdo
conectados as estruturas de conhecimento. Os espagptais Sdo0 extremamente
parciais e contém elementos tipicamente estrutsragmr enquadres. S&o
interconectados e modificaveis a medida que o discae desdobra e, além disso,
podem ser usados para modelar mapeamentos dindnitegpensamento e linguagem.
Os EM séo representados por circulos, enquanto@sadres sao representados por
retangulos e quadros. Esta estrutura apresentgamtes caracteristicaBUCONNIER;
TURNER, 2002, p. 40-47

* Os enquadres sédo a organizacédo dos elementas d&Vue de suas relacdes

vitais.
» Os espacos influentes sdo estruturas parciaisrga@izam o conhecimento.
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O mapeamento entre espacos conecta as contepadeespacos influentes
através do Principio de Identidade (linhas sélidas)de projecdo (linhas
tracejadas). Na projecdo seletiva nem todos oseslter® de uminput séo
projetados na mescla.

* O Espaco Genérico € mapeado sobre cada um dagsosspfluentes e contém
0 que aqueles tém em comum.

» Espaco-Mescla resulta da fusio dos espacos nidisie E uma estrutura
projetada dos espacos influentes.

* A Conexdao integra diferentes fontes em uma umidéc.. Se eu fosse vocé
(dominio-fonte), usaria o vestido vermelho (domaiimo).

* As linhas no diagrama basico de integracdo cdnaepdinamica, que
representam projecdes e mapeamentos conceptudesnEer pensadas como
correspondentes das coativacdes neuronais e canea@erebro.

O espaco-mesclablending) envolve a existéncia de unfigstrutura Emergente
desenvolvida no espaco-mescla, a partir de esasutque ndo estdo nos espacos
influentes e da composicao das relagbes na megela@p existiam nosputs. Essa
composicado fornece relacdes que nao existem enrasiEpanosinputs ou seja,
elementos contrapartes podem ser compostos pélsdncseparada na mescla ou pela
projecédo do mesmo elemento na fusadidnd; de umAcabamentaue traz estrutura
adicional para a mescla. A mescla recruta grandeagde sentidos e conhecimentos
prévios; e deElaboracdode uma mescla integrada. A operacdo dinamica dalane
modifica imaginativamente a estrutura emergentatafimos a mescla como simulagdes
e a operamos imaginativamente, de acordo com prascestabelecidos para ela. Ha
sempre muitas possiveis e diferentes linhas deomefio que prosseguem
indefinidamente.

Um dos aspectos mais produtivos da teoria dos espaentais, em relacdo as
abordagens de apenas dois dominios, € postulast@reia de “espacos intermédios”
(middle spacesque permitem explicar a elaboracao/transformagaoinformacéo
projetada, o que parece ser uma caracteristicacakdeste processo. O espaco-mescla
possibilita a emergéncia de uma estrutura nova, @uem produto da projecéo
conceptual e ndo pode, por isso, ser encontradeeswacos denput A projecao
conceptual constitui, segundo Fauconnier e Tuumarprocesso cognitivo fundamental,
responsavel por fenbmenos como a categorizacamrmaulacdo de hipoteses, 0s
mecanismos inferenciais, a contrafactualidade, etc.

Fauconnier e Turner (1996) apontam que uma daiésndo espaco-mescla é
proporcionar diferentes reacfes emocionais a ura dawario. A integracdo conceptual
que ocorre nos espacos mesclados é usada para foor@s conceitos ou pode ser
empregadas para gerar conceitos disponiveis marmalnecessidade local, geralmente
retorica.
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4.3. Conceptualizacao e processos de mesclagem

O valor das formas mais simples, como certas tegyiees gramaticais, por
exemplo, repousa na complexa dindmica emergenteetpge acionam no mundo
imaginativo. A construcdo de sentidos é feita, mssyracas a operacdes basicas
efetuadas na mesclagem conceptual. Estas opers@ebave para o sentido cotidiano
e a excepcional criatividade humana e envolvenyrsg Fauconnier e Turner (2002,
p. 6), operacdes como ldentidade, Integracao eitragdo.

A ldentidade € uma operacdo que permite reconhecer a equivaléac
uniformidade, ou a oposicao, a diferenca. Estess@@opontos de partida primitivos,
nem cognitiva nem neurobiologicamente, nem em terevolucionarios. Sao produtos
que dependem de elaborado trabalho imaginativimtégracédoé o processo de busca
de identidade e oposi¢cdo, que ocorre nas redestegracao conceptual e que tem
estrutura elaborada, propriedades dinamicas ec@esdroperacionais. Jal@aginacao
trata-se de uma operacao crucial as duas anteriGrarebro executa simulacdes
imaginativas, mesmo sem estimulo externo. A ficg&cenarios contrafactuais, os
sonhos e as fantasias operam do mesmo modo gaes comstrucdes de sentidos mais
simples gracas l@naginacao

Exemplo 2 — Conceptualizacéo via mesclagem conaleptu

((Mae (M) e filho (C) conversam. Ali perto um passaoa baixo, cantando)):

C = mae... padssaro é mamifero?
= n&o... Lucas... passaro é ave.
C= porqué?
= é...amae é que da comida pra ele/
.C= [ah...ja sei... € porque ele ndo mama]
.M = /e também porque ele nasce do ovinho...

C = Ah é... mamifero nasce da barriga da mée... pormjss a gente é mamifero... porque
a gente é muito grande pra caber dentro de um ovo..

PN AN P
|

A andlise do evento acima mostra como os concsi@stabelecem a medida que
0s participantes se engajam em atividades colegvaggociam 0s sentidos destas
atividades, no curso das quais focalizam determmadbjetos e constroem as
conceptualizagbes necessarias para o significado agées discursivas. E dessas
conceptualizagbes que emergem 0s objetos-de-disneressarios para a construcao e
producao de sentido.

Os participantes desta interacdo discursiva nanaspsapeiam analogicamente
conceitos de MCI cientificos conave e mamiferoem dominios constituidos a partir de
suas experiéncias com os exemplares prototipicesadecategorias, mas expandem o0s
sentidos para outros dominios através da mesclagenteptual operada pela
identificacdo e projecdo entre os contetidos deeegfip de C e M em um dominio novo
para C (linha 7). Desse dominio emerge uma novatesd (linha 8) ndo prevista nos
dominios anteriores, que leva a explicagdo da ¢andde mamifero do ser humano,
como reduzida ao seu tamanho fisico. Esta estryitesente na mescla resolve o

Cognicéo e Linguistica 81



problema comunicativo acionado pela pergunta nahalinl, de modo
surpreendentemente simples para os termos do ¢ordr®o humano, porém, atraves
de uma sequéncia bastante complexa de operacoesivasy que reforca o papel do
contexto e da colaboragdo mutua entres os condeptimes para a producdo de
significacao.

Desse modo, vé-se 0 papelldantidadena operacdo cognitiva de destacar duas
entidades da realidade (passaro e ser humanoglamona-las entre si, delinear os
limites de uma em relac&o a outra, para enconiess semelhancas e discrepancias. Em
seguida, opera-se lategragdoentre a identidade de tragcos semelhantes ou opostos
recorrendo-se a categorias conceptuais, cuja estrlaborada fornece restricbes
operacionais de modo a manter o significado est@ @artir de modelos cognitivos
idealizados). Finalmente, a acaoldmginagaorecai sobre as operacdes anteriores, de
forma a atender as exigéncias locais, dinamicantextuais da comunicacao.

Este exemplo evidencia a insuficiéncia da represé@ot simbodlica para a
compreensao de fendmenos que ndo sao puramentdsfiogs e que nao tém
correspondéncia com uma realidade objetiva. Evideminda que 0S processos
cognitivos empregados na conceptualizacdo de adsgeomo mamifero e ave
dependem em grande parte de aportes sociocultussiigzados na negociagao
contextual e que tém finalidades praticas apenasgatividade em curso.

Um dos beneficios centrais da mesclagem concegtaahabilidade de executar
compressdes para uma escala humana de ordensdifisaentos, como, por exemplo,
cerimbdnias e ritos existentes em nossas culturasnd¥iduo estabelece espacos
mentais, conexdes entre eles e espacos mescladagjepisto o conduz a uma
percepcdo global, & compreensdo em termos humanoswvibs significados, além de
torna-lo eficiente e criativo. Um dos aspectos niaiportantes de nossa eficiéncia,
percepcdo e criatividade € a compressdo de relagii®septuais a que chegamos
através da mesclagem. Algumas destas relagfes ptoarse sdo, de acordo com
Fauconnier e Turner (2002, p. 93-101):

Esquema 2 — Compresséao de relacdes conceptuais

Relacbes conceptuais

Identidade A compressdo de identidade pode se alanasclagem contrafactual do
tipo ‘se eu fosse vocé...’, etc. A mesclagem € ostrimento eficaz

flexivel para criar e desintegrar Identidade

D

Analogia Depende amplamente da compressdo Fundao-VEBm uma rede d
integracdo pode haver um espaco influente com 'Rapm outro espag
‘Karol Wojtyla’, e ‘Papa Jodo Paulo II' no espagesula; em outra rede ha
um espago com ‘Papa’, outro com ‘Joseph RatzirgéPapa Bento XVI’
no espaco-mescla. Ha também um conector de iddetidatre a Funcao
contida no espaco de uma rede e a Funcéo contidapago de outra rede.
Quando dizemos que Jodo Paulo Il e Bento XVI s&logns, o que
estamos dizendo é que temos uma compressao deoFdalg em duag
redes de integracdo que tém o mesmo espaco ded-unca

O O

Dessemelhanga Baseia-se na relagdo de Analogiaeh&mtramos dessemelhancga entre
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(‘desanalogia’) | um tijolo e o oceano Atlantico, mexdre este e o oceano Pacifico. Uma

dessemelhanca, por exemplo, entre os varios tipgeithatas dos quais|o
homem descendeu, em diferentes estagios evolutbmsesponde, no
espago-mescla, a mudanga em um Unico tipo de honogharno.

Categoria A compressao de relagdes de categoria cpen relacdes de identidade,

mudanca e analogia. Executamos estas operacdesloguaapeamos 0
dominio da biologia ho dominio da informatica, amttarmos programas
destrutivos de ‘virus'. Esta analogia aparentemeimgples produziu uma
transmutacdo categédrica inigualavel na sociedadmoli@gica atual
Juntamente com a nova categoria de ‘virus’, mesidans significados
biologicos e produzimos itens como ‘antivirus’, ci@’, ‘infeccdo e
desinfeccdo’, ‘quarentena’, etc.

Singularidade E obtida naturalmente dos elemertosspaco-mescla, como a apreensio

da fotografia de alguém em relacdo a esta exaso@esmbora ndo nos
demos conta desta relacdo. As relagbes vitais aguesentadas s&o
comprimidas em Singularidade.

Exemplo 3 — Conceptualizagéo e integracdo concéptua

10
11. A=
12. P=
13. A=
14. P=
15
16
17.

18. A=
19.A1=
20. P=
21. A=
22. P=
23. A=

25. P=
26
27.

28. P=
29. A=
30.
Al=
31. A=
32. P=
33. A=
34. P=

[...] ((fala para a professora assistente)) olreeria bom/ aloisia... se depois eles
procurassem ou poderia trazer pra eles algumamaigiio sobre a academia brasileira
de letras

eu tenho esse dicionario tia

tem?

tem o corpo humano (falas simultaneas de alunosfegsora)

olha/ olha/ olha/o/ a mariele no/na graméatica deetea.. isso aqui € duma colecao...
ta/é da editora deixe-me ver/solibral ta certod jpéssoa estd escrito com 6/acento
circunflexo o 6 com acento circunflexo

eu acho [que é

[que vergonha]
porque ] jodo pessoa é o nome do cara
sera? vamos dar uma olhadinha aqui
com’a senhora falou tia... jodo pessoa ai ta fechad
ah... sim é/ entdo o acento aqui/o acento agpidi@ dar a sonorizacao fechada
porque sendo (ficava) Jodo Pessoa
jodo pessoa € o nome do cara (falas simultanealsides e professora)
0 criancgas...olha (5s) é bem interessante a cd@oogge dimas fez agora... deve ser o
nome do cara?
((gritam zombando do colega e do uso de “cara”))

vocés sabem quem foi Jodo Pessoa... num é?
€ um assassino
assassino?

e assassino de marico
quem foi assassino?
aah?

quem [foi assassino?
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Uma primeira tentativa de conceptualizacdo do olget foco é empreendida por
A (linha 19), que assume a aparente divergéncigrdiza do termo estudado como
derivada do fato de ‘Jodo Pessba’ referir-se améndo cara’. Esta tentativa é feita
gracas a operacdo de mapeamento de Identidadepnsésel pela construcéo
conceptual do tipX é K Nesta operacdo, espacos mentais influentes sfdosra
partir doinput de dados como a questdo dos nomes, nomes prégaribgares e de
pessoas, 0s quais sdo comprimidos em Singularideldeintegracdo entre analogia,
identidade e categoria.

Esquema 3 — Rede Simples de Integracdo Conceptual

espago genérico

Nomes
Proprios
[

pessoas *®Jo30 Pessoa

Jodo Pessba

Iugares.f

[
nome do cal

A problemética do acento diferencial continua seedidenciada pela relagdo de
dessemelhanca entre Jodo Pessoa (cidade) e Jaia Rieslividuo) (linhas 21-24).
Enquanto a integracdo conceptual ocupa o lugaredéague no enunciado ‘porque
sendo ficava Jodo Pessoa’ (linha 23), uma redematmente simples é levada a efeito
em ‘jodo pessoa € o nome do cara’ (linha 24).

E importante notar que a utilizagdo do item lexiaia, comprime relacdes de
identidade da categoria em foco, mas também quedtdsujeito que a focaliza, entre
estas questbes se incluem diferencas sociocultudage, sexo, grau d=pertise etc.
Nas linhas 25 e 26, P chama a atencdo para este utilizando a adjetivacao
‘interessante’ para referir-se a escolha do teraia pelo aluno. ‘Interessante’ coloca
em evidéncia o fato de o aluno ter utilizado ummitedo apropriado’, do ponto de vista
formal, para referir-se a personagem historica dpie nome a cidade, mas também o
fato de ele ter feito uma selecdo entre a refeséhcidade e a referéncia a pessoa, uma
escolha que determinard o curso da discusséo. el ‘interessante’ usado pela
professora € interpretado como sendo negativo pote pdos outros alunos, que
manifestam sua posicao através de vaias (linhaTarl)interpretacdo ndo é contestada
por P, que encadeia o turno seguinte (linha 28)qued veicula uma solugcéo para o
problema da referéncia, desta vez optando peladhesdeita pelo aluno (linha 24)
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guanto ao termo focalizado referir-se ao nome dsopagem historica, ‘o cara’. O uso
do pronome relativo confirma a escolha em ‘vocéesauemfoi Jodo Pessoa (X)?’

A sequéncia descrita nas linhas 29-34 é uma teatdé responder a indagacédo de
P através de versfes que podem ser descritas caimer ‘K’ e ‘ndo saber K' em que
um erro na versdo dmber Kresulta ermao saber Kneste contexto de aula. Nossa
indagacao, neste sentido, repousa sobre verifmaowm erro de conceptualizacéo é
correntemente tratado em ambientes de escolariZag@al e como eles deveriam ser
tratados segundo um ponto de vista de uma semamitstrucionista. No caso do
objeto em foco, € preciso definir se a interpredad@ eventos historicos pode ser feita
de forma exclusivamente objetiva e, sendo, até o a objetividade pode ser
desconsiderada na construcédo dos significadosadlidade. Esta definicdo remete ao
problema do erro ersaber K Se na aula ha espago para que os alunos aprasente
versdes dos significados dos objetos em discuss@m devem ser tratadas as versoes
que se desviem de uma concepcao original de tatasbjA apresentacdo de versdes
consideradas absurdas (de um ponto de vista ajetiomo aquela descrita na linha 29
(X ser um assassipocompromete a constru¢do do conhecimento em f@uo?ais
versdes sdo apenas ferramentas interacionais goeagam a participacdo dos alunos
na negociacdo de objetos-de-discurso? Se é podalaelem objetividade historica,
como falar em construgcéo conceptual imaginativasala de aula?

N&o nos compete, neste trabalho, resolver propnterestas questdes. O proprio
levantamento delas é resultado de uma analise teitpartir de processos de
conceptualizacdo de sentido e do préprio conhedonénaginamos que tal perspectiva
€ capaz de produzir indagacdes ainda mais sérme as atividades de categorizacéo
no discurso cotidiano, bem como no discurso ingtnal. Nossa pretensao limita-se,
porém, a descrever o que os falantes fazem quaildam processos sociocognitivos
para “construir” o sentido de mundo.

Duas diferencas, porém, marcam o trabalho cognivpregado no exemplo
acima, em contraste com o exemplo 2: a primeirgpépel do contexto na negociacao
das possibilidades de calculo dos significadosepritios. O contexto espontaneo,
verificado no exemplo 2, poderia pressupor a i de conteldos praticos para a
apreenséo do objeto em concepcgéo, enquanto queextminstitucional do exemplo 3,
além de conteudos praticos, exigiria a precisaeequtnal ao postular a significacéo de
categorias do discurso académico. A segunda dffareastd no papel dos
conceptualizadores. Poder-se-ia dizer que, em armbosontextos, um participante
exerce a funcdo de mediador em virtude de suasriérpas, habilidades e
competéncias. Enquanto no exemplo 2, o concepauigizmediador parece utilizar-se
do contexto como instrumento de conceptualizagdoazf levando o segundo
conceptualizador a significacdo praxeolégica maigqaada, o conceptualizador-
mediador do exemplo 3, atuando no contexto instiad, focaliza mais a produgao
linguistico-discursiva dos demais conceptualizasiate que a instrumentalidade do
contexto no fechamento da concepcao adequadategeigas sob analise.
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4 Questdes finais

Na discussao aqui empreendida, alguns posicionaseatpolarizaram entre uma
visdo de semantica fundada na representacdo fanmaltra vinculada a processos
construcionistas de conceptualizacdo. Ainda quantéocionalmente, essa polarizagcéo
se estendeu a propria nocdo de linguagem adotdda m®rias aqui apresentadas,
criando uma percep¢ao quase antipoda do papelrmi@a #® da cognicdo na apreensao
dos significados das entidades que nos séo coafttastcotidianamente.

Ainda que vivamos na ‘era da forma’, um periodoaado pela predominancia
dos simbolos formais no processamento de infornsagde nos atingem pelas diversas
midias, compreendemos que a cogni¢cdo como um pmeesial e colaborativo tem se
destacado no meio académico e instrucional, makirgue a rigidez do formalismo
simbdlico ndo esta imune as contingéncias dostedajuando entram em acordo sobre
um significado (aparentemente desviante) dos elysedo seu entorno, como 0S
conceitos de reciclagem, mamifero, etc. Essas dafas” na forma demonstram que a
cognicdo nao é um fenbmeno que se presta apemnasséotmacado de dados externos
em conjuntos conceptuais por meio de operagOesraegegsamento, quando, por
exemplo, interpretamos sinais bidimensionais de fotgrafia como correspondentes
a pessoa ali representa@alCONNIER; TURNER, 2002 Mais do que isso, nos referimos
a foto como sendo a pessoa porque comprimimos iraEs svisuais relacdes
conceptuais que ndo nos sao apresentadas, maowmgEtEUEM NOSSO conhecimento
geral do individuo, como nome, altura, cor dos slhetc. através de processos de
identidade, analogia, mudancga, singularidade,opterados na integragdo e mesclagem
conceptual.

N&o acreditamos, entretanto, que a existéncia deepsos cognitivos como a
conceptualizacdo implique a adocdo de um antifasmal, visto que a forma
linguistica, ainda que insuficiente por si mesmantibui para a configuracdo do
sistema conceptual, porque lhe fornece um modaleeapivel em termos humanos,
sustentando materialmente o processo de abstragévisdo de forma linguistica é,
porém, destituida de um carater l6gico-formal, entido de que reflete as estruturas
representadas, mas funciona muito mais como gatphca o0s processos de
conceptualizacdo das representagfes contextualemtéaveis.
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5
COGNIC;AO E METAFORA:
a teoria da metafora conceitual

Heloisa Pedroso de Moraes Feli{gsCS)
Ana Cristina Pelos{UFC)
Paula Lenz Costa LIm@QJECE)

1 Introducéo

Este texto visa apresentar, em seus elementosantésy a Teoria da Metéfora
Conceitual. Inicia-se com uma discussao geral s@brgbiquidade das metaforas
conceituais no discurso cotidiano e em outros tg®sliscurso com maior ou menor
proeminéncia. Em seguida, trata-se do nucleo dagma versao dessa teoria, em seus
aspectos mais fundamentais, com base em Lakofb(11%8B7, 1988), Johnson (1989),
Lakoff e Johnson (1980, 1999), Lakoff e Turner @Q&ovecses (1986, 1988, 1991).
Passa-se, entdo, para reformulagdes introduzidasGpady (1997a, 1997b, 1999a,
1999b), baseadas em uma teoria sobre a Metafaraéfai parte delas reportadas em
Lakoff e Johnson (1999) e a distingdo entre mes&faorrelacionais e de semelhanca.
Introduzem-se, entdo, desdobramentos em autore® ¢smden (2005), Kovecses
(2005)*

Ja séo varios os textos que revisam a Teoria dafdtatConceitual em Lingua
Portuguesa partindo de diferentes propdsitos. adesenvolvimento dessa teoria a
partir de pesquisas experimentais e de pesquiszadp) deve-se assumir o 6nus de
elegerem-se certos roteiros e autores, excluindmssas possibilidades de abordagem,
algumas mais profundas e/ou alargadas. De qudloumea, propde-se aqui um desenho
relevante da Teoria da Metafora Conceitual.

2 Metaforas conceituais: explorando seu territério

O que tem sido chamado ‘metaforas conceituaighéfenébmeno pervasivo nos
processos cognitivos experiencialmente orientadgsquais Sao responsaveis pela
geracdo de estruturas conceituais de varios thdetaforas conceituais expressam-se de
forma as vezes muito sutil nos discursos; outragprma mais evidente. Em ambos os
casos, entretanto, é necessario que se interpostenmapeamentos que subjazem a essa
expressdo. Tais mapemamentos, chamados tambémdae®jeém carater inferencial.
No processo de interpretacdo de uma metafora coatba, assim, a interpretacdo dos
mapeamentos com seus consequentes acarretamesges. d€arretamentos nada mais
sao do que inferéncias derivadas, motivadas pebgecpes de origem.

1 N&o introduziremos neste texto os estudos de Baraginas o estudo de Radden (2005) faz referéneizaas
pesquisas.
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Esse processo de geracdo de metéaforas conceiteassd a capacidade
imaginativa da razdo humana, uma razdo corpéreaenbdo de que as estruturas
diretamente significativas para o ser humano derida sua experiéncia corporal. Essa
experiéncia orienta a geragdo de esquemas de imdgematureza cinestésica, que tém
0 corpo como ponto de referéncia; sdo esquemasifegspara a formacédo das demais
estruturas cognitivas humarfa§odos esses processos sdo inconscientes e awmsnati
em sua origem. Como se disse, as metaforas comiceistdo presentes em toda
experiéncia humana e encontram-se em diversas $atendiscurso.

Como professoras universitarias sdo incontaveigeases em que ouvimos de
Nnossos alunos perguntas comBoino a senhora quer que a gente faca este traBalho
“Estou fazendo como a senhora quielessa categoria de perguntas, percebemos que a
expectativa do aluno é a de que o professor estgbals propositos, a linha de
raciocinio da tarefa e, até, o roteiro para suaesmmtacdo formal, mesmo que
reiteradamente se estabeleca para a tarefa addeermde realiza-la da forma que for
julgada mais apropriada para cada um. Outras vezesmos: ‘N&o consigo
acompanhar o que a senhora esta dizehd@a para ir mais devagar? A senhora esta
indo muito rapidd’; “Nao esta dando para seguir seu raciociriio“ Acho que estou
indo na direcdo certd.Percebe-se, a partir dos ultimos exemplos de @adas, que o
processo de ensino e aprendizagem ¢é entendido patfora conceitual:
COMPREENDER E CAMINHAROU COMPREENDER E CAMINHAR ACOMPANHADO DE UM
GUIA ou, entdo, qua APRENDIZAGEM E UMA CAMINHADA OU APRENDER E CAMINHAR
ACOMPANHADO DE UM GUIA. Com maior grau de abstracdo, poder-se-ia levantar a
metafora conceituah APRENDIZAGEM E UMA VIAGEM. Essa metafora conceitual tem
varios acarretamentos metaforicos: que ao aprenda, situacdo formal de
aprendizagem, cabe seguir os passos do professer; etp segue “atras” do
professor/educador; e que se trata de uma “travelssear. O professor € entendido
COmo UMCONDUTOR Poder-se-ia depreender que: os aprendizes saaseageiros, o
professor/educador € o condutor/guia, a comprefam@mdizagem é um destino, o
processo de aprendizagem € o percurso/travessiaiagir o destino, ao longo do qual
passageiros e condutor trocam “mercadorias” (iYlease si, por exemploEu tenho
uma davida, mas ndo sei como colocar para senfjofd/ou tentar passar para
senhora o que entendi.”O que eu coloquei no papel foram apenas as ide@is m
importantes’® As vezes, essa viagem é UAMINHADA, uma “travessia” linear,
cabendo aos aprendizes seguirem 0s passos do adgdiat.

Uma metafora conceitual é, portanto, uma construggggnitiva, baseada nas
experiéncias socioculturais vividas; € um modo desttucdo de conhecimento na
forma de um mapeamento entre dominios de conhetsie@m geral orientado por
relacbes analdgicas motivadas por propésitos eesges, por determinadas situacoes e

2 Obras que d&o sustentacdo a base corpérea dahwmr@ma, que fundam o chamado Experiencialismo @ogni
estdo em Lakoff (1977, 1982, 1985, 1987, 1988 eas)tJohnson (1988) e Lakoff e Johnson (1980, ,16A88e
outras publicacdes). Veja-se também Feltes (19982b, 2003 e 2007).

3 Nesses Ultimos exemplos de enunciado, esta edecdvMETAFORA DO CANAL, como se vera mais adiante.
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suas demandas. Nao se esta aqui falando de metafoafigura de linguagem, mas,
nos termos de Johnson e Lakoff (1980, 1985, 1987@keff e Johnson (1999), como
um mecanismo imaginativo da razdo que se configomao um modo fundamental de
compreendermos e fazermos emergir sentidos.

Outra metafora que surge, nas mais variadas fodmaxpressdo nos discursos
sobre 0 que se esta pensando, como se esta pentarndoem situagdes cotidianas,
como quando frente a dificuldades em tarefas comapleé a de&s MENTE COMO UM
LUGAR.

O registro de alguns dados, a partir da interagao alunos em diversas ocasioes
torna isso claro. Por exemplo, em uma situacaagaddo aos estudantes qual o sentido
de ‘ver’, na construcdoNao vejo como isso possa fazer sentido: estou &tampénte
perdidd, conduziu-se uma discussado seguindo um racioapiceguinte tipo: num
primeiro momento, é necessario entender que ‘\es5a construcdo carrega a metafora
conceitualcCOMPREENDER E VERNum segundo momento, analisando “estou perdido”,
alcanca-se outra metafora a partir da ideia deogestado mentatOMPREENSAOse da
em UMLUGAR, a mente. Assiny, MENTE E UM LUGAR. Nao compreender RERDER-SE
NESSE LUGAR.

E importante observar que a formulagdo de uma oratafonceitual pode ser
expressa pelo analista de diferentes formas, dgseeaespeitado o0 “coracao” de sua
estrutura possivel. Portanto, alguns acarretam@ai@sessa metafora seriaMENTE
POSSUI CAMINHOS, PERCORREM-SE ESSES CAMINHOS, ESSESVINHOS NEM SEMPRE
SAO DE FACIL ACESSO.

Quando em operacdes de solucdo de problemas dgogeoano Estou num beco
sem saidg parece que a mente é entendida coma.unR com espécies de ‘ruas’ ou
‘caminhos’, ‘trajetos’ que podem estar ‘livres’Joqueados’ ou ser ‘interceptados’. O
aprendiz pode expressar suas ideias e sentimendwgsade metaforas conceituais, ou
seja, mapeia dois dominios: o dominio-alvo, umagmia ou conceito mais abstrato
que ele busca entender; e o dominio-fonte, as @dsgou conceitos que ele
compreende a partir de alguma experiéncia maisaglieen geral de base perceptual, a
qual organiza tal dominio-fonte. Assim, o aprenaisocia (mapeia) um dominio ao
outro atraveés do estabelecimento de alguma rel@géogeral) analogica possivel e a
seu alcance.

Ao educador cabe atentar para esses comportamenfoara as metaforas
conceituais presentes no discurso do aprendizsHas#aforas podem ser excelentes
pistas para conhecer o modo como o aprendiz d@lseds proprios processos mentais
e como raciocina sobre a aprendizagem em si. Var&aforas podem guiar o modo
como pensamos sobre nossos processos mentais, commozimos NOSSOS Processos
inferenciais, como facilitamos ou criamos obstasut@ra o autoconhecimento e o
conhecimento de outros; portanto, afetam nossasag@pes metacognitivas e o0
conhecimento metacognitivo que possam gerar. Sf#xies de ‘teorias sobre a mente’.
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Veja-se também o caso de como correntemente seedefiemoria’, tanto em
nivel de senso comum como em termos cientificogele o exemplo, com grifos
nossos, do jorndiario do NordestgRegional: Tesouros Historicos, 20/7/2008):

“Quando somente o bad deemédriando é mais suficiente para guardar o passad@lioarios
guardam as lembrancas de tempos distantes de pessoas]tao [

Em termos cientificos, seguem-se excertos, comgyribssos, do livréMemoria
(2002), de Ivan Izquierdo, professor de neuroquamic

“O acervode nossas memoérias faz com que cada um de nés gag@é [...]" (p. 9).

“Um traumatismo craniano ou um eletrochoque, miswtepois da aquisicdo, costumam ter um
feito similar ou até mais intenso: anulam completam® agravacao que esta sendo feita [...]”
(p. 26).

“Assim, enquanto estamos evocando determinada iérpér, conhecimento ou procedimento,
ativa-se a memoria de trabalho para verificar s esemoria consta ou ndo em nossos
‘arquivos’ [...]" (p- 31).

“Don Santiago Ramo6n y Cajal postulou, em 1893, quarmazenamento das memdrias
obedece a altera¢des morfolégicas nas sinapselvielagoem cada uma delas.” (p. 46).

E a seguinte passagem da dBs&ologia cognitivade Robert J. Sternberg:

“Como processo a memdria se refere aos mecanisimasidos associados caammazenagem,
retencdo e acesso a informacdsobre a experiéncia passada [...]. De fato osoOlogjos
cognitivos identificam trés operagfes comuns de onemcodificacdo, armazenagem e
recuperacao [...]. Cada operacdo representa uma etapa no gzaoento da memoria. Na
codificagcdo, transformam-se dados sensoriais em fomaa de representacdo mental. Na
armazenagem, mantém-se informagdes codificadasnama.Na recuperacio voceé retira ou
usa as informacdes armazenadas na memoérig2008, p. 156).

Nas citacbes acima verifica-se que ha o apelo afaras conceituais. Por
exemplo:
* Metafora davEMORIA COMO ARMAZEM, em que as informacdes sao ‘coisas’,
‘estocadas’ em determinados ‘lugares’, por um dateado ‘tempo’.

» Metafora da MEMORIA COMO ARQUIVO (FISICO/DIGITAL), em que as
informagcbes sdo ‘coisas’, ‘arquivadas/gravadas’ eneterminados
‘lugares/dispositivos’, por um determinado ‘tempo’.

As metaforas da memodria COMRMAZEM Ou ARQUIVO levam, por sua vez, a
uma metéafora unificadora: a metaforaMBMORIA COMO ACERVO e derivam alguns
acarretamentos metaforicos: informacfes sdo estsradformacdes sdo mantidas;
informacfes sado retiradas; informacfes sdo perdiotdsrmacfes sdo apagadas;
informacgdes séo levadas de um lugar para outro.

As metéaforas acima supdem uma metafora ainda mmafsingla: a davENTE
como RECIPIENTE Como metafora derivada, entdo, as ideias sdo cawmisas’
‘colocadas’, ‘mantidas’ e/ou ‘retiradas’ deSSECIPIENTE A metaforaMENTE COMO
RECIPIENTEé explorada por Reddy (1979). Ha uma teoria pogadatante aceita sobre

Cognicéo e Linguistica 91



a prépria lingua que é a base de muitas teoriasifiéas da comunicagdo. A base dessa
difundida teoria popular é o que Michael Reddy charde metafora dcANAL. A
estrutura conceitual € destacada a partir de eado€icomo 0S que SegUEBILVEIRA;
FELTES 2002, p. 18§:N&o consigdirar essa ideia da cabec& precisocolocar estas
ideias em palavrgsNao consigopassar o que estou pensandSuas palavras séo
vazias.

Ou seja, a partir de enunciados desse tipo, Raatdyufou a metafora dOANAL
COmMO:A MENTE E UM RECIPIENTE(de ideias)AS IDEIAS (ou 0s sentidosJAO OBJETOS
AS EXPRESSOES LINGUISTICAS SAO RECIPIENTHpara ideias-objetoS;OMUNICAR E
MANDAR: COMUNICAR é mandar taisRECIPIENTES (expressdes linguisticas) como
OBJETOS(ideias); o recebedor retira @BJETOS(ideias) dORECIPIENTES(expressoes
linguisticas).

De acordo com essa metéfora, aguele que fala aavestira as ideias de sua
mente, coloca-as em palavras e as manda por urh(eafatico ou visual) para o que
ouve ou lé, que, entdo, “extrai” os sentidos-olgjellas palavras-recipientes. Reddy
mostra que essa metafora (com variagbes desimpesjarda conta de parte
preponderante de nossa linguagem sobre a linguageambém de nosso pensamento
sobre a linguagem. A maioria das teorias da comaga também se baseia nessa
metafora; em particular, todas as teorias que anta lingua como cdédigo, e a
comunicacao como transmissao de uma mensagem @enigsor para um receptor. O
meio pelo qual a mensagem é mandada correspondanab Conforme Reddy, para
gue essa metafora fosse eficaz como meio de defimiocesso comunicacional, certas
condicbes deveriam ser o caso: (a) os participastggam falantes igualmente
competentes do mesmo dialeto da mesma linguaaggag&o individual, insignificante;
(b) no que diz respeito ao assunto e ao conteixtos (articipantes compartilhariam os
mesmos pressupostos culturais, (ii) o mesmo comieeto relevante do mundo, (iii) os
mesmos pressupostos de fundo relevantes do contéxtdala, (iv) o mesmo
entendimento daquilo a que a conversagdo diz tesgfe) as mesmas metaforas
conceituais e teorias populares relevantes. A noemtaetanto, ndo é essa, o que torna a
metéfora perniciosa. Ela ndo abarca os casos eno quanhecimento relevante, 0s
pressupostos e mesmo a visdo de mundo néo séo rtitlmpas, e em gque uma
habilidade comunicativa especial é necessaria agnm para atingir um parco grau de
compreensao.

Além do mais, considerando que a forma como camdébmos as coisas tem
implicacbes importantes, na maneira como as trataKOFF; JOHNSON 1980,
conceitualizar a comunicagdo como a metafora dalcpode trazer e tem trazido
graves implicacdes para a educagédo em geral, eoparaino de linguas, em particular,
como argumenta Lima:

A implicacdo mais direta é achar que as palavras sentencas tém seus
significados independentes de qualquer contextdatante. Na vida real,

4 Veja-se Grady (1998) para uma ampla discussé® sobretafora do CANAL.
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lidamos com certa tranqgililidade com as ambiglidad@sguém teria
dificuldade de perceber que a fra&ecisamos de novas fontes alternativas
de energid teria sentidos diferentes se pronunciada peloiqeets da
Petrobras ou pelo presidente do Partido Verde.eEmito, na sala de aula,
especialmente quando se trata do estudo da lipguzebem-se muitas vezes
resultados nada frutiferos, quando ndo prejudiciaisso ocorre nas etapas
da aprendizagem mais singelas, como quando a ariatica do dicionario o
primeiro significado das palavras desconhecidasumetexto, sem fazer
qualquer relacdo com o contexto em que estdo dzserie a professora
assume como corretas as respostas. (2005, p. 103).

Seguindo para outras manifestacdes linguisticaned&foras conceituais também
estdo presentes no discurso religioso, como podeesaios exemplos retirados de
Feltes (2007):

“Deus é unjuiz integro, um Deus perpetuamentimgador”® (Salmos 7:12).

“Porque defendeste a minha causa e dirsémtaste em teu trono de justo juiz.'(Salmos
9:5).

“Pois Javé é nosso juiz Javé € o nosskegislador, Javé € aosso rei: ele nos salvara
(Isaias 33:22).

A metaforaDEUS COMO JUIZ ancorada naUTORIDADE MORAL ABSOLUTA (na
esfera do sagrado) e @®RDEM NATURAL, € mencionada nesse discurso e pode ser
destacada em alguns textos da Biblia. Essa met&fanalisada, a partir do Sistema da
Metafora Moral, de Lakoff e Johnson (1999), MODELO DO PAI SEVERG® Em outras
passagens, tem-se:

“No mesmo dia em que terminaram 0s quatrocentasta inosps exércitos de Jav&airam
do Egito.” (Exodos 12:41).

“E entoavam o cantico de Moisés,servo de Deuse o cantico do Cordeiro: ‘Grandes e
maravilhosas sdo as atuas ob&enhor Deus Todo-Poderodoreus caminhos sajistos e
verdadeirosRei das nacdes’ (Apocalipse 15:3).

Essas metaforas baseadas em ORBEM MILITAR (“Exércitos”) repercutem nas
experiéncias religiosas nos termosDi&CIPLINA e PENALIZACOES/PUNICOESas quais
sao constitutivas de varias atividades ritualisti€@zer promessas, ir a missa, confessar,
etc.

Outras metaforas conceituais também estdo preseatésscurso religioso. Por

exemplo, a “fome” metaforica presente tanto nauaggm comum:

“Para socorrer os homens em $ome de sagradpnos 19 séculos que seriam necessarios a
preparacao da televisdo e dos atores, a tevé ¥eniando Platdo, Dante e Michelangelo,
andes...” (Folha de S. Paulo, 27/12/1997).

® Fonte: <www.virtualbooks.terra.com.br/biblia/P D@livrodossalmos.pdf>.

® O Sistema da Metafora Moral, tal como apreseneamd akoff e Johnson (1999), tem como uma das Hipétque
nosso sistema moral se baseia na moralidade ddiafalAl SEVERO representa a autoridade ndo legitana
(autoritaria, guiada por puni¢des e recompensas)PAl PROTETOR, a autoridade legitimada (guiada pehor,
pela protecdo e pelos cuidados). Os seres humaeds, Sistema da Metafora Moral, sdo comparados (por
mapeamentos metafdricos) aos membros de uma fargbas papéis culturais.

" Para uma leitura esclarecedora desse tema, ver@ia (2007), Feltes (2007), Granzotto e Felt89 T2 e Feltes e
Granzotto (2007).
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“No entanto, em todos noés existe — e fortese@e de Deud (Folha de S. Paulo, 29/01/2000).

guanto na linguagem biblica:

“Bem-aventurados os que tdome e sedede justica, porque eles serdo fartos.” (Mateus 5:6)
“Como a corga anseia por aguas correntes, a minfe anseia por ti, 6 Deus. A minha alma
temsedede Deus do Deus vivo.” (Salmos 42:1-2).

mostram que conceitualizamos nosso desejo pelamqa@sie Deus de forma tdo intensa
quanto as nossas necessidades béasicas de sobceyivepressas pela deplecdo de
alimento®

Ja no campo da poética, com Lakoff e Turner (1988)se um estudo de
metéforas conceituais, como a da personificacdtet®0. Trazemos um Soneto XIX
de William Shakespeare, no qual identificamos o pnpersonificado através de
metéaforas conceituafs.

“Tempo voraz, ao ledo cegas as garras/E a tearas devorarseus genes;/Ao tigre as presas
hérridas desgarras/ E ardes no préprio sangueraaeténix./Pelo caminho vao teus pés
ligeiros/ Alegres, tristes estacdes deixanbiopbe-te ao mundo e aos gozos passageildag
proibo-te um crime mais nefando:/ De meu amo&o vinques o semblanteNem nele
imprimas o teu traco duro./ Oh! Permite que intacto siga avante/ Como padrédo do belo no
futuro./ Ou antesyelho Tempo, sé perversé Pois jovem sempre ha-de o manter meu verso.”

Em nossa analise, o Tempo € personificado quaet se proibe mais um crime,
no verso 8, ou se lhe “pede” a perversidade, neoveB. O crime é um ato ilicito sujeito
a punicdes. Apenas as pessoas, dotadas de vontaeetém suas vidas reguladas por
regras, normas e leis de niveis diversos, cometeanes. Da mesma forma, fala-se de
perversidade como um traco patologico da persadgighumana). Poderiamos pensar
ndo em uma personificacdo, mas apenas em uma agévizEntretanto, “pés ligeiros”
nos mantém na hipotese de um ser personificadc@minha — mencao a passagem
veloz do tempo —, tem fome, devora, tem poder,iagacionalmente, tem tracos de
personalidade (perversidade). Essa perversidagesaa mencao ao fato de o tempo
ser “implacavel”, agindo sobre todos sem distin(@@sgasta as garras do ledo e as
presas do tigre, assim como vinca o rosto da amia@aprimeiro verso desse soneto é
referido por Lakoff e Turner (1989, p. 42) parasitar a metafora TEMPO E UM
DEVORADOR (TIME IS A DEVOURER

8 Ver Lima, Gibbs e Francozo (2001).

® O Soneto XIX é apresentado pela traducdo de IveoBar em Shakespeare (1975b, p. 74-75), mas a agater
desse soneto estd de acordo com Shakespeare (197BE94). Soneto originaDevouring Time, blunt thou the
lion’s paws,/And make the earth devour her own sweetdy /Pluck the keen teeth from the fierce tig¢aiss,/ And
burn the long-liv’d phoenix in her blood;/Make glathd sorry seasons as thou fleets,/And do whata@u wilt,
swift-footed Time,/To the wide world and all her fagaweets;/ But | forbid thee one most heinous cfi@ércarve
not with thy hours my love’s fair brow,/ Nor draw nods there with thine antique pen; Him in thy cowrs&inted
do allow/ For beauty’s pattern to succeeding meat/ go thy worst, old Time: despite thy wrong,/ Myelshall in
my verse ever live young.

10°A expressdo “velho Tempo” mereceria uma anélises peofunda, numa interpretacdo mais cuidadosaa Ess
referéncia deveria ser analisada na rela¢éo coenso ¥Nem nele imprimas o teu trago duro.”
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Os exemplos acima s&o apenas uma pequena amostfnoade de sistemas
metaforicos que utilizamos no nosso dia a dia, gaelinguagem ordinaria cotidiana,
quer na linguagem cientifica ou poética, como tddo slemonstrado por varios
estudioSOSLAKOFF; JOHNSON, 1980; KOVECSES, 1996, 2002; GRAD®973. Lima, Gibbs
e Francozo (2001) mostram, por exemplo, que a orateESEJAR E TER FOMEDCOrTe
em variados géneros discursivasg( linguagem cotidiana, publicitaria, jornalistica,
técnico-cientifica, poética) e relacionada a difegs tOpicos€.g economia, financas,
biologia, fisica, quimica, agronomia, astronom@iaogia, informatica, antropologia,
politica, esporte, artes, literatura, violénciangancga, comunicacdo, conhecimento,
amor, desejo sexual).

A seguir, para aprofundar o que temos trazido @uds&io, passamos a tratar com
mais detalhes a Teoria da Metéafora Conceitual.

3 Teoria da Metafora Conceitual

3.1 Tipos de metéforas conceituais — primeira versa

Em Lakoff e Johnson (1980), o termo ‘metafora’ dicapdo a uma série de
fendbmenos que ndo sao pacificamente considerados e@taforas em sentido restrito.
A abordagem proposta pelos autores, na dhetaphors we live hypara o estudo do
fenbmeno da metéfora, passou a ser chamada TearidMatafora Conceitual
(doravante, TMC). Essa teoria, assim como a teoa@r, que se encontra inicialmente
ligada a Teoria dos Modelos Cognitivos Idealizadiese a Teoria dos Espacos Mentais
de Fauconnier (1985) boa parte do que veio ser athariominios’, ‘mapeamentos’ e
‘projecdes’.

Nessa primeira versdo, podem-se caracterizar oselowdnetaféricos como
segue:

(1°) H& um dominio conceitu@l bem-estruturado (diretamente significativo) chamnad
dominio-fonte.

(2°) H& um dominio conceitud que carece de estruturacdo para efeitos de sua
compreensao: dominio-alvo.

(3°) H& um mapeamento que liga o dominio-fonte amnidio-alvo: projecéo
metafdrica.

(4°) A projecao metaférica d& paraB € motivada naturalmente por uma correlacao
estrutural regular que assoéiaaB.

(5°) Os detalhes do mapeamento eAteB sdo motivados pelos detalhes da correlacao
estrutural, sendo a relacao especificada garaB.

De acordo com Lakoff e Turner (1989, p. 55), a foegdvaria ao longo de dois
parametros: (1) Ela é mais convencional ou menowewional, “a medida que é
automatica, livre de esforco e, geralmente, estaliiEl como um modo de pensar entre

Cognicéo e Linguistica 95



0os membros de uma comunidade linguistica”. (2)éetanceitualmentandispenséavel
ou basica a medida qdespensa-la €, em alguma medida, mudar o modo derzar.

Lakoff (1985), a partir de Lakoff e Johnson (198Bfine trés tipos de metaforas
conceituais:

(a) Metaforas orientacionais: emergem de nossa experiéncia com nosso corpo em
termos de orientagdo espacial — no¢cdes COMOCBMA-EMBAIXO, DENTRO-FORA,
FRENTE-ATRAS, CENTRGPERIFERIA — e estruturam “os conceitos linearmente,
orientando-se por referéncia a essas orientagieardis ndo metaféricas” (p. 50). S&o
exemplos desse tipo de metafo@ENOS E PARA BAIXQ MAIS E PARA CIMA, realizadas
linguisticamente em sentencas conNmbssasvendas baixaramno ano passado; O
namero de livrogpublicados a cada ano continsabinda

(b) Metaforas ontolégicas:emergem de nossa experiéncia com objetos e sutastanc
fisicas. Como diz Lakoff (1985, p. 51), “implicammeprojetar caracteristicas de
entidade ou substancia sobre algo que ndo tem essasteristicas de maneira
inerente”. Por exemplo, a partir da nossa expeaéoom 0 NOSSO COrpo COMO um
recipiente, que tem limites (as nossas peles) entagdo dentro-e-fora, projetamos a
nocdo deDENTRO-E-FORA para outros objetos fisicos que tém limites, bem ou
maldelineados, que passam entdo a ser vistos tarobgm recipientes com partes
internas, externas e limites.¢ “Ele saiu domeu campo de visép“Ele estafora da
competicad; “ Entrei neste ramoha 10 ano%. Aqui, “entidades” refere-se tanto a
coisas como a seres, constituindo-seERSONIFICACAOumMa metafora ontoldgica. A
metaforaA MENTE E UM RECIPIENTE ja mencionada, tem carater ontolégico, como em:
“Sua mente estéepleta deideias’; “Acho que terei quesvaziar minha cabecaas
férias’; “Seré que terei qubotar juizo na tua cabe¢d J4 a metafora INFLACAO E

UM INIMIGO é um caso deERSONIFICACAQ como em: Temos certeza de que a
inflagdo ndo noslerrotara”

(c) Metaforas estruturais: estas implicam “em estruturar um tipo de experemi
atividade em termos de um outro tipo de experiénaiatividade”. (p. 53). Esse é o
caso, por exemplo, da metafat®@ MPREENDER E VER conforme as sentencas\i&o
estouvendoonde queres chegar com essa explicgcékle me feaer os problemas
dessa teorig “ Vejo essa decisage outro ponto de vista.

Essas metéaforas conceituais, nessa versao da &wiahamadas, genericamente,
metaforas literais, porque sdo, em grande parte, inconscientes, atit@®,
convencionais e utilizadas sem esforco; sédo utitigacotidianamente, ao contrario das
metaforas criativas ou literarias, que visam arceiffeitos inusitados. Também sao
chamadas de metaforas basicas, referindo “qualapeeafora conceitual cujo uso é

1 Como se verd mais adiante, essa tipologia vem dedkmar & outra, associada com a Teoria Integdada
Metéafora Primaria, secdo 2.2.1.
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convencional, inconsciente, automatico e, tipicamerdespercebido.” LAKOFF;
TURNER, 1989, p. 8).

A expressdo ‘metafora literal’ refere-se as met&Eocomumente usadas na
linguagem convencional. A contradicdo aparenterequurque na semantica e na logica
filosofica classicas,e., na nossa visao tradicional, a linguagem conveatié literal.
Lakoff (1986), no entanto, explica que os nossadeoimentos e a definicao de literal
sdo baseados em um modelo de lingua idealizadomifiiado, que ndo oferece uma
explicacdo bem-definida do que ¢ literal. Segundator, ha diferentes significados de
literalidade: a literalidade convencional, que lénguagem cotidiana convencional, que
contrasta com a linguagem poética, indireta, exalgera literalidade de tdpicos
especializados, que é a linguagem objetiva gerdémaesada para se referir a um
determinado tépico especializado; a literalidadededonada a realidade, que é a
linguagem que se refere a realidade objetivamente@o que é objetivamente falso ou
verdadeiro; e a literalidade ndo metaforica, quelé@guagem direta, ndo metaforica,
gue ndo usa, mesmo que parcialmente, termos denalgutra coisa que ndo dela
prépria. Na visdo da Linguistica Cognitiva, apeaadtimo tipo de literalidade néao se
utiliza de metaforas.

Lakoff (1987, p. 384) afirma que “o numero de esgpies linguisticas que
codificam uma dada metafora conceitual € uma methdarodutividade da metéafora”.
A produtividade da metafora, na verdade, € med&la pimero de acarretamentos
metafdricos produzidos a partir das correlagOasitessais com o dominio-fonte. Aqui,
um exemplo ja “classico” é o do conceRalvA, amplamente estruturado em termos
metaféricos e metonimicdé.Segue uma sintese do estudo apresentado em Lakoff
(1987), também publicado em Lakoff e Kévecses (188Para o autor, os conceitos
emocionais sdo exemplos muito claros de conceibsdrados que tém uma base
corporal evidente.

Lakoff afirma que subjaz as expressdes linguistmasvencionais, para falar
de/sobre raiva, modelos cognitivos, uma organizagéceitual, de natureza metaférica
e metonimica. Sua analise comeca com a apresendacdeoria popular do senso
comum sobre os efeitos fisiolégicos da raiva: “@aites fisiolégicos da raiva séo

12 A Teoria da Metéfora Conceitual volta-se, tambéarams processos metonimicos dentro da mesma peévape
(corpdrea) de que trata as metaforas conceituaisn@peamentos sdo, entretanto, diferentes, edrémtiés versoes,
entre autores (por exemplo, Lakoff e Johnson, Baneggl Faucounnier e Turner, entre outros), sobreocsendao
esses mapeamentos. A titulo de exemplo, Lakoff7jLl88stenta que: (a) sdo “representados estrutemsdnpelo
esquema CONTAINER, e o mapeamento é representadegmglema ORIGEM-PERCURSO-META". (p. 288); (b)
consistem em tomar “um aspecto bem-entendido oudé@gerceber de alguma coisa e usa-lo para pstarcoisa
como um todo, por algum outro aspecto ou parte’ dpla77), o que, processualmente, significa qug:h@ um
conceitoA a ser compreendido para algum propdésito, em algpmtexto; (d) ha uma estrutura conceitual contendo
tanto A como um outro conceitB; (e) B ou é parte dé ou esta intimamente associado com ele nessalgstrut
conceitual, e a escolha Betipicamente determinar& nesta estrutura conceitual; (f) comparado égr8 € ou mais
facil de compreender, ou mais facil de lembrar @isrfécil de reconhecer ou mais imediatamentezatiél para a
situacdo; (g) e, sendo assim, um modelo metonigiocn modelo de comA e B estdo relacionados na estrutura
conceitual, sendo a relagao especificada por ungitudeB paraA.

13 Esta anélise foi feita por Lakoff e Zoltan Kévexspublicada, pela primeira vez, em 1986, por Kéescem
Metaphors of anger, pride and love: a lexical apgrb to the structure of concept®m o intuito de aplicar as teses
basicas de Lakoff e Johnson (1980). Lakoff (1988ume que se trata de um trabalho conjunto com dsége
Apresentam-se, aqui, apenas 0s aspectos-chavelidzeato conceito, que é originalmente mais extensa

Cognicéo e Linguistica 97



aumento de calor do corpo, aumento da pressaman{@ressao sanguinea, pressao
muscular), agitacéo e interferéncia na percepg¢@o381). Segundo essa teoria popular,
se a raiva cresce 0s seus efeitos fisiologicos éamtrescem, até um ponto em que tais
efeitos prejudicam o funcionamento normal dRGANISMO. Tendo como base um
principio metonimico geral, segundo o qual os esefisiolégicos de uma emoc¢ao sdo
tomados pela emog¢do como um todo, a teoria popalaaiva, afirma Lakoff, fornece
um sistema de metonimias. Por exemplo:

Calor do corpo: “Néao o provoque, ele logo fiesquentadt’

Presséo interna “Ele quase teve unfeemorragiaao falar no assuntb.

Vermelhiddo de face/pescoc¢o por maior calor corpotae pressédo do sanguée:Ele
ficouvermelho de raivd

Agitacao: “Ela pulava de raivd

Interferéncia na percepcao:“Eu estava tao furioso queem podia ver direitd

As metaforas conceituais especificas formam-seta ga ideia de qua RAIVA E
CALOR. Quando aplicada a coisas fluidas, essa ideia gesied passa a SeX:RAIVA E
UM FLUIDO EM AQUECIMENTO NUM RECIPIENTE motivada porCALOR, PRESSAO
INTERNA e AGITAGAO. Quando aplicada a coisas sélidas, a metaforaa paser:A
RAIVA E FOGO, motivada porCALOR e VERMELHIDAO. Essas metaforas especificas
seriam mais elaboradas, principalmente porque Ssidra numa metafora mais geral do
sistema conceitual globah CORPO E UM RECIPIENTE PARA AS EMOGCOESBXpressa, por
exemplo, em: Ela ndo podiacontersua alegrid.

No caso da metaforaRAIVA E UM FLUIDO EM AQUECIMENTO NUM RECIPIENTE
que é desenvolvida como exemplo desse modelo oagriém-se, de um lado, a ideia
de calor associada a presenca da raiva; de oatrmsta ideia de frio associada a sua
auséncia: Yocé faz o meu sangtexver’; “ Fiquefrio”.

Tomando o dominio-fonteM FLUIDO EM AQUECIMENTO NUM RECIPIENTEE O
dominio-alvoRAIVA, Lakoff analisa alguns acarretamentos metaforiddsa partir do
detalhamento do dominio-fonte (F), com base nasele@des estruturais entre o0s
dominios:

(F) Quando o liquido comecga a ferver, ele sobe.

(A) Quando a intensidade da raiva aumenta, o flaale.

Exemplo: A raiva contidabrotava de dentrodele. A capacidade de dialogo vai
diminuindo e aaiva subindo.

(F) O calor intenso produz vapor e produz pressa@cipiente.

(A) A raiva intensa produz vapor.

Exemplo:Eu estavdumegandode raiva / Saia fumaca pelasuas orelhas.

(A") A raiva intensa produz pressao no corpo.

Exemplo:Em que pese gostar mais do resultado favoravel,anasola e como consola
ver a fumacinha da raivaubindo e subindol Ele estava quasestourandade raiva.

(F) Quando a pressao aumenta no recipiente, gskedex
(A) Quando a raiva aumenta, a pessoa explode.
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Exemplo:N&o toleramos mais suagplosdes

(F) Numa exploséo, partes do recipiente voam mles
(A) Quando uma pessoa explode, partes voam pedes ar
Exemplo:Meusolhossaltaramde raivd

(F) Quando algo explode, 0 que esta dentro doiestgvai para fora.
(A) Quando uma pessoa explode, o que esta derawaiepara fora.
Exemplo:Minha raiva veicsubindoe queimando pela garganta.

Para Lakoff (1987), em sintese, num modelo metaorios detalhes do
mapeamento entr® e B sdo motivados pelos detalhes da correlacéo esthetuireA e
B; e, sendo assim, um modelo metaférico € um mastalgueA e B estéo relacionados
numa estrutura conceitual sendo a relagéo esprtafideA paraB.

3.2 A TMC Reformulada: Metaforas Correlacionais e Metaforas de Semelhanca

A abordagem discutida acima apresenta um conceitoatafora, a partir do qual
ela ndo é parte apenas da linguagem poética cet@éca, mas pode ser encontrada em
diferentes géneros discursivos e expressando dwetmmas; que ela tem papel
cognitivo, sendo uma das formas que usamos pardwEar N0Sso pensamento; que ela
€ gerada pela nossa experiéncia com nosso corpangndo em que vivemos. Na
verdade, essas ideias vao além dos limites dasfareta sacodem conceitos
estabelecidos ha centenas de anos sobre as nas#as de lingua, mente e razdo. A
lingua, tida como literal em sua base, mostra-s@ymde parte metaforica; o homem
cartesiano, com uma mente transcendental, da éugara mente integrada ao corpo, a
chamada mente corpoérea; a razéo, dita caractaristimana, configura-se como um
continuo entre os Varios seres vivos, tendo os hsme as amebas em suas
extremidades opostas.

Com um empreendimento tdo ousado, era necessaiseoma mais robusta, que
explicasse mais que a simples existéncia de sistemetaforicos na lingua. Era preciso
explicar por que no mapeamento de algumas metasorasnte parte de um dominio
contaria. Por exemplo, se conceitualizama®RIAS COMOEDIFICIOS, por que hao se
diz que uma teoria tem corredores, janelas ou esgdtra preciso explicar por que
algumas metéaforas tinham claramente uma base erpmili corpérea direta, como
MAIS E PRA CIMA, enquanto outras ndo, COMEORIAS SAO EDIFICIOS Era preciso
explicar a relagdo entre varias metaforas, algypoasompartilharem grande parte de
suas estruturas e conteudos, outras por conteretnadizdes nas projecdes de um
mesmo dominio.

No final da década de 90, numa tentativa de resgomrd alguns desses
qguestionamentos, surge a Hipotese da Metafora Ra@RADY, 19973, que rediscute
a natureza da metafora conceitual, destacandandado, a geracdo de metéaforas por
correlacdes entre experiéncias corporeas de rdigistos — as primarias ou compostas
de primarias — e, do outro, aquelas que envolvam®mecanismos cognitivos, como
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as metaforas de imagem, de semelhanca e de nindige Essa distingdo proposta por
Grady (1997a) faz referéncia aos tipos de metafardsriormente examinadas por
Lakoff e colaboradores: claramente as ndo corm@iacs referem-se ao trabalho de
Lakoff e Turner (1989), enquanto as correlaciors#ie reelaboracdes das metéaforas
orientacionais, ontologicas e estruturais, confopodera ser observado nas proximas
secles. A secdo 2.2.1 trata das metéforas cooetasie as demais secOes tratam de
algumas metaforas ndo correlacionais. Especificeenea secdo 2.2.2 trata das
metaforas de semelhanca, geradas pela percepcdmaghs compartilhados entre
esquemas coativados; a secado 2.2.3 refere algsos da metaforas geradas a partir de
metonimias; e a secdo 2.2.4 apresenta uma singesmndponentes dos processos
envolvidos na geracao de metéaforas elaborada pegdsés (2005).

3.2.1Metéforas Correlacionais: Metaforas Primarias e Mdigtras Compostas
(ou complexas)

Lakoff e Johnson (1999), retomando Grady (199787t passam a aderir a
abordagem segundo a qual as metaforas primariasasdo atomos que, agrupados,
formam moléculas: as metaforas complexas. E disdugntretanto, o uso de ‘atomo’
para referir o papel da metafora primaria na estautomposicional da metafora
complexa, pois a prépria metafora primaria é jaaldem modo, uma “molécula” com
uma dada composicdo em si mesma. Varios estudosnd&nam que ha dezenas de
metéforas primarias e, juntas, “essas metaforazedem experiéncia subjetiva com
estrutura inferencial extremamente rica, imageisem®sacao’ fee) qualitativa, quando
as redes para a experiéncia subjetiva e as redesdreemotoras neuralmente
conectadas a elas séo coativadas”. (1999, p. 59).

Partindo das criticas a alguns pontos da T#&mo, por exemplo, que a TMC,
tal como desenhada até entdo, ndo leva em corgidecafato de que nem todos os
elementos de um dominio conceitual sédo projetadododhinio-fonte para o dominio-
alvo, como ilustrado acima com a metaf0EORIAS SAO EDIFiICIOS Grady (1997a)
sugere que tais “lacunas” se justificam pela em@té de metaforas mais basicas, a
partir das quais metaforas complexas (ou compostagsygem. NoO caso deEORIAS
SAO EDIFiclOos Grady propfe que se trata de uma metafora compedas primarias
ORGANIZACAO E ESTRUTURA FISICA e PERSISTIR E PERMANECER ERET00 que
justificaria o fato de apenas a parte estruturaute edificio ser mencionada ao se
referir a teorias€.g “Essa teoria ndo ssustentd; “Este ponto é @ilar da hipotese
dele). Essa composicdo de metaforas complexas, ar pdetimetaforas primarias
explica também o fato de facilmente se identifisabase experiencial de algumas
metaforas, no caso as primarias, e de outras sammaplexas. Seguindo essa linha de
raciocinio, o autor reanalisou varias metaforasceinmais presentes na literatura,
mostrando que algumas apresentam, de fato, maptmm@® natureza mais basica,
com uma forte base experiencial, que geram expessietaféricas em um amplo

14 Veja-se Gibbs (1998para uma discussdo ampla sobre as criticas & TMC.
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espectro de areas da experiéncia humana, enquaras edo resultados da combinagéo
de metaforas primarias.

As metéaforas primarias séo altamente corpéreastadiente dependentes da
interagcdo dos seres humanos com seu ambiente eacfmmma de seu corpo. S&o
adquiridas de forma inconsciente a partir dessxdgéio com o mundo. Segundo ele,
conceitos ditos literais, ndo metaféricos, sdo ddee na experiéncia sensoria basica, o
gue Lakoff (1987) denominazpnceitos diretamente significativos.

Em suma, nessa obra, Grady propde que metaforaglexas sdo compostas a
partir de metaforas primarias. As metaforas priagrisegundo sua hipotese, sao
geradas a partir de correlacdes entre dimensoéstalis de experiéncias corporeas
recorrentes e coocorrentes. Essas experiénciatedfmos basicos, associadas de forma
significativa com as nossas interacées com o mundudependentes de influéncias
culturais. Por exemplo, as metafomssEJAR E TER FOME(e.g. “Ele tem fome de
reconhecimentp “ Ela tem sede de podgrDIFICULDADE E PESO(e.g “Este ano vai ser
muito pesadg “Tudo isso tem sido um fardo na minha Vjda QUANTIDADE E
ELEVAGAO VERTICAL (e.g. ‘O crime violento esta baixo pelo segundo ano carisex;

“A  populacdo mundial continua subirijlo sGo geradas pela correlacao,
respectivamente, entre a sensacao fisica da famgesejo por comida simultaneo que
a acompanha, entre a percepc¢éo de peso e a sedsagstorco/desconforto ao levantar
alguma coisa e entre a quantidade e a alterac&dvdbde coisas ou fluidos a medida
gue sao acrescentados a um recipiente ou retideles Nesse sentido, as metaforas
primérias teriam um certo carater universal, sengortanto, comuns em toda

cultura/lingua.

A geracdo dessas metaforas da-se unidirecionalmentseja, do dominio-alvo
para o dominio-font®> Nessa nova tipologia, os dominios fonte e alvo s&o
caracterizados da seguinte forma: (19laminio-fonte tem (i) base sensoria (i) com
esquemas de imagem mais genéricos, (iii) os guaigusalificam como universais
através das experiéncias humanas bio-sociocult{ivais de natureza relacional; e (2) o
dominio-alvo (i) ndo tem contetddo de imagem e (ii) € mais abstno sentido de que,
com relacdo ao dominio-fonte primario, € menosdligaa fatores sensoriais e
perceptivos e, além disso, refere-se a unidadgsm@metros de fung¢do cognitiva num
nivel de consciéncia mais baixo, no qual respagigsitivas a experiéncias perceptuais
de natureza cinestésicas e/ou sensoriais-motdesaes engramadas.

As metéforas complexas sdo estruturas moleculatégeds e tém um papel muito
importante no sistema conceitual. O ponto é queeofgnda os mapeamentos para a
metafora complexa, molecular, sdo as metéaforas dpidsh com suas partes ou
compositos mais atdbmicos — ndo atdmicos em sengistoito. Em outras palavras, o
todo é justificado por suas partes.

Um exemplo retirado de Lakoff e Johnson (1999,0068):

% Da mesma forma que na formagéio de metaforas neeipai versdo da teoria, a direcionalidade semgrerfo
aspecto importante para a metafora conceitual stignada para metaforas que, depois, Grady cle@siiomo ndo
correlacionais.
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Metaforas primarias: (a) PROPOSITOS SAO DESTINOS e (b) ACOES SAO MOVIMEN

Metafora complexa VIDA COM PROPOSITOS E UMA VIAGEM [A PURPOSEFUL LEFIS A JOURNEY)]
Motivag&o ou crencga cultural espera-se que as pessoas tenham propositosajalgithodo que deveriam agir
de acordo com esses propositos

Metaforas associadas motivadas pela crenca culturdfdESSOAS TEM DESTINOS NA VIDA e PESSOAS
DEVEM MOVER-SE DE TAL MODO A ALCANCAR TAIS DESTINOS

Acarretamento: PESSOAS SEM PROPOSITOS ESTAO PERDIDAS ou SEM DIRECAO

Metafora complexa e suas metaforas-componentes

UMA VIDA COM PROPOSITOS E UMA VIAGEM

UMA PESSOA QUE VIVE UMA VIDA E UM VIAJANTE

OBJETIVOS DE VIDA SAO DESTINOS

UM PLANO DE VIDA E UM ITINERARIO

Nesse exemplo (e em outros mais), segundo Lakdfiheson (1999, p. 62), a
aparente linearidade é enganosa. A partir da peirgpeda Teoria Neural, da qual se
tratard brevemente mais adiante, essa linearidatkyiéada de conexdes paralelas e
cadeias de ativacOes neurais em paralelo. OuasHjagica interna da metafora, em vez
de operar sequencialmente, é ativada e computagaeielo”.

Veja-se 0 caso de duas metaforas primarias, del@aaoym Grady (1997b) e
Kdvecses (2005)ORGANIZACAO E ESTRUTURA FiSICAe PERSISTIR E PERMANECER
ERETO Combinadas, essas duas metaforas primarias wmtenmetafora complexa,
COmo Vimos acimaTEORIAS SAO EDIFiCIOS Como acarretamentos que nascem dos
elementos compdsitos, atdmicos, que sdo as metafpramarias, licenciam-se
expressodes linguisticas comd&sta teoria ainda estde pé’; “Essas novas evidéncias
podemderrubar a teoria X.

O dominioEDIFICIOS, no entanto, pode ser aplicado ndo SE@RIAS, como se
viu, mas também, por exemploRELACIONAMENTOS (e.g “Nosso casamento rdi) e
SISTEMAS ECONOMICOS(e.g “As guerras no Oriente Médio abalaram a economia
mundial’ ). Kévecses (2002) mostra que, em cada casopnordo-fonte possui um foco
de significado principal associado a uma culturdiq@adar.

De acordo com os mecanismos de aprendizagem nemalorme afirmam
Lakoff e Johnson (1999, p. 56) citando os modet&eldman, Narayanan e Bailey, as
metaforas primarias sdo adquiridas de forma autométinconsciente. Afirmam que,
se “as experiéncias corporeas no mundo sao uniseesado as metaforas primarias
correspondentes sdo universalmente adquiridasd. iée significa que sejam inatas;
elas sdo aprendidas como resultado de um mapeacwdeitual imediato através de
conexdes neurais.

E como isso acontece? Note-se 0 exemplo da mef@fionariaCONHECER E VER
— que aparece na construcéo (4), secéo (1) —enizecsresultado de uma “conflacid”
do conceito sensOrigER com 0 conceito “menos concret@ONHECER Christopher
Johnson, num estudo sobre aquisicdo de metaforaziantas, tomou exatamente o

18 Conflation € uma expressdo comum no vocabulario linguistindo se trata digiom conflation ou seja, o
processo de fundir duas expressdes diferentesjeloegulta uma expressado nova, que expressa urad)igendo se
compreende literalmente. No contexto dos estudaesbcognicdo, refere-se a uma operacgéo que iprefechamar
de fusdo, em funcdo de que a fusdo é um processoncaas mesclagens. Grady (1997a, 1997b) deferela qu
mesclagem é o mecanismo pelo qual as metaforaanmsrcriam metaforas complexas.
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caso dessa metafora, com a expressédo linguisitavéjo o que vocé esta dizerido.
AqQui CONHECERE 0 tema, sendeeR o dominio-fonte. Na revisdo desse estudo, Lakoff
e Johnson trazem alguns detalhes sobre essa @12qmando o caso do sujeito Shem:

Johnson descobriu que, antes de usar metafora, Shteou num estagio em
que os dominios de conhecer e ver estavam fusisrjeoloflated. Visto que
adquirimos a maioria de nosso conhecimento atraeéwver, uma fuséo
desses dominios seria esperada. Em tais fuséemnoisios de conhecer e
ver estao co-ativos, e a gramaticasaderé usada com o verbeer num
contexto em que ver e conhecer ocorrem juntos -epemplo, “Vejamos o
gue ha na caixa”. Aqui, ver o que ha na caixa tari@na-se com saber o
gue ha na caixa. Casos metafdricos como “Eu vejoeovocé esta dizendo,”
gue ndo envolvem um ver literal estdo ausentessnesgio. Tais casos
metaféricos se desenvolvem mais tarde, de acordo a@ohipotese de
Johnson. As fusdes fornecem a base para a aprgadizdas metéforas
conceituais priméarias. Apds a experiéncia de fusdorianca esta apta a
diferenciar os dois dominios conceituais. S6 ergametafora conceitual
emerge. Na teoria neural, as fusdes séo instadeiasativagdo de ambos os
dominios, durante as quais conexdes neurais pemesnentre os dominios
se desenvolvem. (1999, p. 48).

Lakoff e Johnson (1999) esclarecem que a emergé@eciaetaforas conceituais
em dois estagios, conforme a citacdo anterior, imfmica que todas as expressodes
linguisticas metaféricas sejam aprendidas do modwoco sdo as metaforas primarias.
lluminar, que € uma instancia estendida da met&fONHECER E VER SO € aprendida
bem depois da aprendizagem dessa metéafora prire@mniauma, enCONHECER E VER
h& uma correlacdo entre a percepcédo visual e adtoom@ consciéncia de uma dada
informacéo.

Como dizem os autores “Nao temos qualquer changgengrocesso” (p. 56) e,
sendo seres humanos normais, “inevitavelmente adiuos uma série de metéforas
primarias apenas seguindo pelo mundo movendo-pescebendo constantemente”. (p.
57).

Alguns exemplos de metéaforas priméarias sdo elescpdo Lakoff e Johnson a
partir dos estudos de Grady, em sua chamada HeaasMetafora Primaria. Eis
algumas delas, traduzidas de forma aproximada,iagua Portuguesa:

= AFEIGAO E CALOR “Fui recebida calorosamente pelo grupo de estudantes
FELICIDADE E PARA CIMA: “Nada como estar com 0s amigos para ficar para cima,
com alto astral
DIFICULDADE E PESO “Ajudando-me nesta tarefa, vocé tira um peso de m@bsos’
MAIS E PARA CIMA: “Sobem os casos de febre amarela
SIMILARIDADE E PROXIMIDADE: “Nossas ideias sdo muito proxinias
AJUDA E SUPORTE“Deus sempre me da apoio nos momentos dificeis.”

TEMPO E MOVIMENTQ “Os dias passam voando.

ESTADOS SAO LUGARES“N&o consigo sair da depressao.”

PROPOSITOS SAO DESTINOSE preciso persisténcia para chegar 14, fazer acoeité
CONTROLE E PARA CIMA “Fique de pé, domine a situacao!

CONHECER E VER"Vejo bem 0 que o autor quer diZer
ENTENDER E AGARRAR “N&ao consegui pegar sua ideid

+

+THI I I I I
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3.2.1.1Teoria Integrada da Metafora Primaria

Lakoff e Johnson (1999) defendem utearia geral da metafora primaria que
possui quatro componentes: (a) a teoria da fugdGhdistopher Johnson; (b) a teoria da
metafora primaria, de Grady; (c) a teoria neuralndgafora, de Narayanan; e (d) a
teoria da mesclagem conceitual.

(a) Teoria da fusdo de Christopher JohnsonA teoria da fusaocpnflation diz
respeito ao processo de aprendizagem. A fusdo eoc@sde a infancia,
guando as experiéncias sao sensorio-motoras dgasnj@ntos sdo de forma
regular fundidos com as experiéncias sensorio-rastoEstas sdo téo
indiferenciadas que as criangas néo as distinguperiencialmente devido a
sua ocorréncia simultanea. Por essa razéo, a émperida afeicdo é fundida
com a experiéncia do calor de um abraco. Dessairmam® periodo de
fusdo, as associacfes sdo automaticamente coastrritte os dois dominios
AFEICAO-CALOR. Num periodo posterior, ocorre a diferenciacads [@s
criancas estdo aptas a realizar a separacao entt@isodominios, embora as
associacdes persistam. S4o essas associacOes,neafmsa de metaforas
conceituais, que justificam, no curso da vida, @ ds expressdes, como, por
exemplo, “sorriso caloroso”, “um grande problema™amigo proximo”.

(b) Teoria da metafora primaria de Grady: A hipdtese de Grady € a de que as
metaforas complexas sdo moleculares, construidasirgegracdo de partes
metafdricas denominadas metaforas primarias. Dedaocmom a revisdo de
Lakoff e Johnson, o processo ocorre da seguinieaor

Cada metafora primaria tem uma estrutura minimarigina-se natural,
automatica e inconscientemente através da expixiéotidiana, por meio de
fusdo, durante a qual séo formadas associacOesdmtrinios. As metaforas
complexas sdo formadas por mesclagem conceitupkert&xcias universais
prévias conduzem a fusdes universais, as quai&o.es¢ tornam metéaforas
conceituais universais (ou de amplo espectro).4,19946).

(c) Teoria neural da metafora, de Narayanan: Do ponto de vista de
Narayanan, as associacdes feitas no periodo de $asérealizadas em nivel
neural em ativacbes simultaneas, as quais reswtanconexdes neurais
permanentes estabelecidas entre redes neurais ajuend os dominios
conceituais. Dessa forma, “as conexdes formam & I@mtomica de
ativacOes fonte-para-alvo que constituem os aeenettos metaforicos”. (p.
46-47). Esses acarretamentos em nivel neural ocogqeando: (a) uma
sequéncia de ativacods resulta em uma ativacdo posteri®ir (b) seB é
conectada a um grupo neur@l na rede que caracteriza outro dominio
conceitual; (c) entdoB pode ativarC; (d) e a ativacdo d® seria um
acarretamento literal, (e) enqua@cesta ligado metaforicamenteéBaja que
€ outro dominio conceitual; e, (f) portanto, a &t deC € um
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acarretamento metaforico. Pode-se dizer que esdedade ativactes
constitui uma espécie de processo inferencialnegdo em nivel neural.

(d) Teoria da mesclagem conceitualDe forma resumida, de acordo com essa
teoria, 0os dominios conceituais podem ser coatsjade, sob certas
circunstancias, conexdes entre os dominios poderfoseadas, levando a
novas inferéncias” (p. 47), que sdo as mesclasettoacs. Estas podem ser
tanto convencionais como originais. A teoria dactaggem conceitual aplica-
se as metaforas primarias, porque, conforme Gré&hkley e Coulson
(1999), elas envolvem uma classe especial de agées que ndo sdo nem de
similaridade, nem de analogia, mas conexdes doetipa@ue as mesclagens
se baseiam.

3.2.2Metéaforas de Semelhanca

Grady (1997a, 1999) propbe, com base em discuggdmesentes em Lakoff e
Turner (1989), uma nova classe para as metafoes@mtém as propriedades exigidas
para serem correlacionais: a classe das metaferasrdelhanca. E fato que essa nova
classe de metéforas ainda nao é suficientememndeldrab) estd na dependéncia de uma
“teoria da similaridade” que dé conta da relac&oegperceptos e fatores socioculturais;
e (c) parecem ser mais bem-explicadas por procedssoesclagem.

O autor retoma as metaforas de imagem tratadasgkmff e Johnson (1989).
Essas envolvem, como o nome indica, ndo o mapeanumtconceitos, mas o
mapeamento de imagens. Ou seja: “Mapeamentos metaf@e imagens operam da
mesma forma que todos 0s outros mapeamentos mebafér pelo mapeamento de
estruturas de um dominio para a estrutura de oMi@s.aqui os dominios sdo imagens
mentais.” (AKOFF; TURNER, 1989, p. 90). Os atributos dessas imagens podelonri
“cor, intensidade de luz, forma fisica, curvatuga,para eventos, aspectos da forma
global, tais como: continuo versus discreto, inadabversus completo, repetitivo
versus nao-repetitivo, breve versus extensoAKQFF; TURNER 1989, p. 9). Um
exemplo: My wife... whose waist is an hourglagp. 90), literalmente traduzido como
“Minha mulher tem a cintura de uma ampulheta”, e qo Brasil seria referido como
“uma cintura de pilao”.

Para Grady, entretanto, esse tipo de metaforangistise do que pretende
destacar como Metafora de Semelhanca, pois neste especifico trata-se de
“perceber” semelhancas entre conceitos, e essepu@@ de similaridades pode estar
condicionadagpor “mecanismos cognitivos da percepg¢éo, possiveknenvolvendo o
papel estruturador de esquemas de imagens”. (1p9230).

Grady (1997a) utiliza o exemplo “Aquiles € um leduara ilustrar esse caso de
geracdo de metafora por similaridades. Lakoff en&ur(1989) utilizam a mesma
expressdo para ilustrar como opeMETAFORA DA GRANDE CADEIA’ E provavel que

17 Lakoff e Turner (1989) apresentam a METAFORA DA/ANDE CADEIA, que é, na verdade, uma metéfora de
nivel genérico. Relacionada a ela estd o modelaraliiia GRANDE CADEIA DO SER: certos tipos de seregas
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Grady tenha destacado esse tipo de geracao deoragfigbr semelhanca) por referéncia
a particularidades dessa discussao anterior. Enuildg)jé um ledo”, ndo se estaria
diante de uma metafora correlacional tipica, por@uterpretacdo sobre a bravura de
Aquiles levaria a suposi¢do de que o dominio-foBf@® comportasse essa propriedade
a ser correlacionada com uma instancia de ser lmmameada ‘Aquiles’. Lakoff e
Turner tentam a seguinte explicacgéo:

O trabalho metaférico real tem a ver ndo com aprgdades nos esquemas
fonte e alvo, mas com as estruturas desses esquBimasquema ledo, a
propriedade de “coragem” esta numa certa relacdm &Eho: é uma

propriedaderigida porque € instintiva. Quando entendemos Aquiles em
termos de um ledo, mapeamos de ledo para Aquies;atagem” do ledo
para a coragem de Aquilesda relacao entre ledo e sua “coragem” para a
relacdo entre Aquiles e sua coraggit©989, p. 196, grifos do autor).

O fato é que as semelhancas advém, segundo Gradymd percepcédo de
semelhanca entre os comportamentos de um ledd@quiles. Mas nao se trata, adverte
o autor, de uma similaridade “literal”. Desse modanapeamento ndo é assimétrico e
unidirecional como nas metaforas correlacionais,gem® projecdo € do dominio-alvo
para o dominio-fonte, sendo que o que vale de fosrt@ alvo ndo vale necessariamente
de alvo para fonte.

Relacionada as metaforas de semelhanca esta@aquel Lakoff e Turner (1989,
p. 81) denominaram metaforas de nivel genéricasbsfio fixam os dominios fonte e
alvo e ndo fixam a lista de entidades no mapeamemsso encontra-se a justificativa
para Grady (1997a, p. 165) também separa-la daaforest correlacionais. Elas
relacionam, segundo Lakoff e Turner, esquemas ekl genérico, ou seja, “permite-
nos entender uma categoria de situacbes como umeawmdtermos de uma situacao
particular”. Esse seria o caso, por exemplo, do desgrovérbios em determinadas
situacgoes:

Provérbio: “Agua mole em pedra dura, tanto bate até que‘fura.

Situacéa Pela terceira vez no més entro na sala de mda phea pedir um aumento.
Ao sair, agora tendo a garantia de um aumentojrprbAgua mole em pedra dura,
tanto bate até que futa

Genérico € especifico Varias situacbes podem “cair” na situacdo esjpecitlo
provérbio. A agua mole caindo insistentemente s@bpedra dura até fura-la pode
servir como esquema conceitual para caracterizalafoneamente uma imensa
variedade de situagoes.

propriedades séo posicionados em uma escala Ventida seres e propriedades “mais altos” estédoaadenseres e
propriedades “mais baixos”. Assim, numa escala dperor a inferior, tem-se: HUMANOS (atributos e
comportamentos de ordem superior; pensamentosegaetc.); ANIMAIS (atributos e comportamentostimisvos);
PLANTAS (atributos e comportamentos biolégicos); @BOS COMPLEXOS (atributos estruturais e
comportamentos funcionais); COISAS FISICAS NATURA&ributos fisicos naturais e comportamento fisico
natural). Para ilustrar a METAFORA DA GRANDE CADEIRakoff e Turner chamam o classico exemplo “Aquiles
é um ledo”.
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Tomando essas discussbes em conjunto, Grady (129%8a) defende que, no
caso das metaforas do tiBENERICO E ESPECIFICOé necessario que se estabeleca uma
relacdo de similaridade entre, conforme o nossampke a “logica” dos eventos
colocados em relacdo: a acdo continua da pedradaiasistente do empregado e os
efeitos que geram. No caso de um exempRRISCAR E APOSTAR RISK-TAKING-IS-
GAMBLING), citado por Grady (1999a), pode-se entender@@sSTAR “envolve” RISCO.

No grande dominio genérico daSOES ARRISCADASencontra-s&\POSTA (em “jogos
de azar")'®

3.2.3Metéaforas baseadas em metonimias

Radden (2003) distingue quatro tipos de metafosadda em metonimia, a partir
de diferentes motivacdes: (I) aquelas cujos domirgonceituais tém umaase
experiencial comum (Il) aquelas cujos dominios conceituais sétacionados por
implicatura; (Ill) aquelas cujos dominios conceituais envolvesstrutura de
categoriag e (IV) aquelas cujos dominios conceituais sder-relacionados por
modelos culturais Seguem alguns exemplos de cada um desses cast®) deles
referidos anteriormente como metéaforas primarias:

() MAIS E PARA CIMA : Esta é considerada uma metafora primaria. Enteté&adden
analisa ocontinuummetonimia-metafora presente @mis E PARA CIMA a partir da
ideia de que h& uma base experiencial comum: audeap colocar uma quantidade
maior de um liquido num recipiente, vé-se o niwelliduido subir nesse recipiente.
Desse modo, a base experiencial SepiaANTIDADE MAIS VERTICALIDADE. Se
consideradas partes separadas de um mesmo domdmceitcal, tem-se um
mapeamento metonimiCBELICIDADE E PARA CIMA € outra metafora primaria que por
correlacdo pode ser resultado de um mapeamento metonimicai Ag base
experiencial corpOrea pode ser imaginada na sibudedim jogador de futebol que, ao
fazer um gol, ergue seus bracos e pula de alehdéa.portanto, nesse caso, uma
contraparte fisica: o0 movimento dos bragos e dasapetomado pelo estado de
felicidade.

(I) CONHECER E VER: Essa outra metafora primaria, apresentada logoiom ideste
capitulo, é analisada em termos de processos nafaie. Radden lembra que varias
relacdes metonimicas sdo baseadas em contiguidadge caso, estdo em jogentos
em sequénciaVer algochama a implicaturaonhecer algoMas se pode cancelar uma
implicatura, como emVi o sol se pdr, mas eu sabia que era uma ilusgp..98).
Noutra situacdo, ao dizer-s¥i“‘com meus proprios olhoguma tautologia), visa-se a
creditar mais certeza a crenca. Assim, eventosede \compreender ou acreditar sdo
experiéncias que podem ocorrer simultdnea ou Svaessnte. Mesmo a ordem da
sequéncia entre os eventos da ideia de causalittadesei isso, porque eu fissd.” (p.

18 particularmente n&o vemos problemas em tomareastmplo como um caso de mapeamento metonimicoaVer
obra organizada por Barcelona ([2000] 2003) paraudides sobre as relagfes entre processos metafé@ric
metonimicos.
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99). Trata-se de umaterpretacédo causal de eventos ligados temporalmente. Tem-se,
asSIMANTERIOR MAIS CAUSA e POSTERIOR MAIS RESULTADQ Ou aANTERIORIDADE
ESTA PELA CAUSA e aPOSTERIORIDADE ESTA PELO RESULTADOESsa situacdo se
repete em, por exemplBEM-ESTAR E PROSPERIDADEEM qUEPROSPERIDADE E CAUSA

DE BEM-ESTAR

(1l) MUDANCA E MOVIMENTO : Novamente uma metafora primaria que seria baseada
numa metonimia. Para Radden, esse é um exemplodimass de metaforas baseadas
na estrutura de uma categoria. O movimento € o“ti@s saliente de acéo e faz parte
de um grande namero de a¢bes” (p. 102), de modoeguaeral, algo muda quando o
ser humano realiza, intencionalmente ou ndo, umimento. Assim, movimento esta
incluso em mudanca. Outro exemplo similar € o0 que envalvmetafora primaria
CAUSA E FORGA as causas sao mais imediatamente experienciad@sma de forcas
fisicas.

(IV) COMUNICAGCAO E MANDAR . Essa metafora, estudada por Reddy, conformeltrata
anteriormente, é formulada por Radden cOQ@MUNICACAO E TRANSFERIR Um
exemplo: Nao consegui passar meu ponto de Vistaata-se de algo tdo comum que
muitas pessoas nem a veem como uma metafora. Metamente, tratar-se-ia de
tomar-se, em nossos termosJeI0 PELO CONTEUDQ como no exemplo:VVocé néo leu
minhacarta’, em que ‘carta’, o meio, é tomada pelo “conteqde veicula”.

3.2.4Geracao de metéaforas: sintese de componentes

Para Kovecses (2005, p. 5-8), dvdze componentesque interagem entre si, que
constituem a geracdo de metaforas. Através dessgsonentes, pode-se compreender
por que Kovecses entende a metafora como um ferdrieguistico, conceitual,
sociocultural, neural e corporal. Essa propost&@ecses deve muito aos estudos de
Grady e de Lakoff e Johnson. A seguir, sdo apradeste caracterizados cada um
desses componentes:

(a) Dominio-fonte e (b) Dominio-alvo: A metafora consiste de um dominio-fonte e de
um dominio-alvo, em que a fonte € um dominio migisd, e o alvo, um dominio mais
abstrato. Exemploa VIDA E UMA VIAGEM : “J& na maturidade, posso perceber o longo
caminho que percorri para chegar aonde chefyuddepois do divorcio, seguimos em
frente por estradas diferentés

(c) Base experiencial A escolha de uma fonte especifica para seguimaalyo
especifico é motivada por uma base experienciat@mporea. Exemplo: A afeicédo
correlaciona-se com calor corporafEICAO E CALOR “Nossa relagao calorosa me faz
sentir confiante “Desde que passamos a nao confiar um no outro, nadagéo
esfriou” Experiéncias primarias universgidem produzir metaforas primarias, diz
Kbvecses (2005). Para esse autor, ha questdestantes sobre a universalidade e a
variabilidade de metaforas em nivel transcultu2dmo exemplo, sugere que (i)
experiéncias universais ndo necessariamente geratdfaras universais; (i) a
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experiéncia corporea pode ser usada seletivamenteriacdo de metaforas; (iii) a
experiéncia corporea pode ser sobrepujada por gsoseculturais e cognitivos; (iv)
metaforas primarias ndo sdo necessariamente umisery) metaforas complexas
podem ser potencial ou parcialmente universaisyie retaforas podem nédo ser
necessariamente baseadas na experiéncia corporeayitas sdo baseadas em fatores
culturais e processos cognitivos de varios tipos.

(d) Estruturas neurais no cérebro correspondentes a (ag (b A experiéncia
corporea resulta em certas conexdes neurais erte do cerebro. Exemplo: Quando a
area do cérebro correspondente a afeicdo € atieapeela correspondente ao calor
também o é.

(e) Relacdes entre a fonte e o alvA relacdo entre a fonte e o alvo € tal que um
dominio-fonte pode aplicar-se a varios alvos, ealvo pode ligar-se a varias fontes.
Exemplo: o dominio&’/IAGEM pode ser aplicado tanto/ébA quanto aAMOR.

(f) Expressoes linguisticas metaféricadd ligacdo de dominios-fonte e dominios-alvo
da origem a expressfes metaféricas, de tal modexpressodes linguisticas derivam da
conexdo entre dois dominios conceituais. Exemplmd' relacédo calorosa” (a partir de
AFEICAO E CALOR).

() Mapeamentos Ha correspondéncias conceituais basicas e eagenou
mapeamentos entre os dominios-alvo e dominios-fditemplo: 0 AMOR E UMA
VIAGEM: Viajantes= amantes¥Veiculo= relacdo amorosd)estino=> o proposito do
relacionamento; Distancia coberta & progresso alcancado no relacionamento;
Obstaculos ao longo do caminBedificuldades encontradas no relacionamento. Nesse
exemplo, também apresentado em Lakoff e Johnsd@9(}9 63-67), surge a questao
das metaforas complexas, que tém origem em metgboraarias.

(h) Acarretamentos Os dominios-fonte mapeiam ideias para o alvo péken das
correspondéncias basicas. Tais mapeamentos adicgAa chamados acarretamentos,
ou inferéncias. Exempla® AMOR E UMA VIAGEM: MapeamentoVeiculo = relacao
amorosa; Se weiculo quebra(i) tenta-se atingir o destino por outros meidsdeixa-

se o0 relacionamenjp (i) tenta-se consertar o veiculo>|[ tenta-se melhorar o
relacionamento ou fazé-lo funciofae (iii) fica-se no veiculo e ndo se faz naéa |
permanece-se no relacionameftom sofrimenty.

(i) Mesclas A juncdo de um dominio-fonte com um dominio-apade resultar em
mesclas lflendg, construtos conceituais que sdo novos com respaitto a fonte
quanto ao alvo. ExemploEtle estava tao furioso que fumaca saia pelos seuslas’
Em que:Pessoa com raivadominio-alvo; Fumaca (fluido quentg num recipiente
(ouvidg: dominio-fonte. A pessoa com raiva (alvo) ndo famaca saindo dela, pois a
fonte (o recipiente com fluido quente) ndo tem dasi Integracdo conceitualO
recipiente que tem ouvidos, de onde sai fumacadaesssa nova proposicao pelo
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uso de mesclas € uma evolugédo da analiseade\, tal como se apresenta em Lakoff
(1987).

(j) Realiza¢des néo linguisticagVietaforas podem ser realizadas através de fondas
linguisticas, ou pensamentos. E o caso de praiceisfisicas e realidade. Exemplo:
Metéafora conceituallMPORTANTE E CENTRAL Realizacdo néo linguisticdlum evento
social, pessoas em alta posicéo social tendem@apbtugares fisicos mais centrais do
gue as menos importantes (a localizacado de umaones@assento em uma mesa).

(k) Modelos culturais Metaforas conceituais convergem com ou produzesdefos
culturais que operam no pensamento. Tais estrus@@$anto culturais como cognitivas
(por isso “modelo cultural ou modelo cognitivo”)enslo representacbes mentais
especificas de aspectos do mundo.

4 Conclusao: potencial da TMC e criticas

Cada vez mais a TMC, em sua versao original oarekgda, tem servido a varias
aplicacdes em diferentes campos e em seus disairs@smodo crescente, em estudos
sobre aquisicdo da linguagem. Além disso, inscegvetuma discussao mais ampla
sobre universalidade e variabilidade das estrutogaitivas, como aquela em que esta
envolvido Kovecses (2005) e varios outros estudioso campo das variacdes
transculturais e intraculturais das metéforas.

Tem-se constatado, no curso da evolucéo da LincuiSbgnitiva e, em especial,
da Semantica Cognitiva, que as analises propostasTiMC restringem-se a um grupo
de fenbmenos em geral ndo probleméticos. Pesoexpasimentais ligadas a aquisicao
de primeira lingua, ao ensino de linguas estraageid avaliacdo de processos
neuropsicoldgicos e neurolinguisticos, em sujaitis danos cerebrais ou com déficits
em diferentes capacidades cognitivas, por exemi@oy alavancado muitos dos
aprimoramentos agregados a essa teoria.

Tem-se verificado tentativas de articulagdo entreTemria da Integracéo
Conceitual/MesclagensBlending e a Teoria da Metafora Conceitual. Entretanto, é
muito cedo para avaliar a extensdo, niveis e, mirtaa proficuidade dessas
articulagdes. Por outro lado, vé-se a necessidaderd ambas as teorias, integrar-se
uma discussdo sobre processos inferenciais — gpfmmas de funcionamento ou
operacdes que servem de base para a derivacacagdigelas inferéncias semantico-
pragmaticas que estdo presentes nos mecanismasedprétacdo de enunciados e
discursos, conforme discussao ja apresentada aes F2007).

Deignan (2005) considera a TMC como uma “ferramesselarecedora” para
identificar significados subjacentes. Mas a auteta para a necessidade de serem
estabelecidos procedimentos consistentes parantifickgdo de metéforas, advertindo
para os perigos das supergeneralizacdes realiaguiasir das evidéncias linguisticas.

Casasanto (2007), com base em pesquisa experignantalais longe. O autor, a
partir dos resultados de experimentos sobre julgémeede similaridade entre pares de
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palavras ou figuras, conclui que “as relagbes edtyminios ndo linguisticos de
conhecimento ndo podem ser necessariamente irdeddpartir de metaforas na
linguagem”. Estas “revelam apenas um subconjuntomééaforas conceituais que
aparecem para estruturar nossas representacoesaisndat similaridade e tempo”.
Também conclui que, “mesmo quando metaforas litigasndo conseguem prever as
relacOes exatas reveladas pelos testes comportameas, apesar disso, apontam para
a importante ligacdo entre os dominios fonte e"alV&m funcao disso, o autor afirma
que “as metaforas linguisticas deveriam ser tratadeno uma fonte d@potesesobre

a estrutura de conceitos abstratos”. E necessafiona ele, testar a TMC
experimentalmente, ja que alguns testes sugereningoeé possivel inferir a relagdo
entre similaridade e proximidade em representag@#ais ndo linguisticas com base
apenas nos padrées da linguagem metaférica”. Asdieterminar quando a metafora
linguistica reflete uma metafora conceitual subjéeeequer tanto métodos linguisticos
como extralinguisticos”, o que representa um trabedk cooperacéo interdisciplinar em
Ciéncias Cognitivas.

Uma das criticas que a TMC tem recebido é a deetpuéida apenas com dois
dominios para mapeamento (0 dominio-fonte e o doralmo), em uma relacéo
bidimensional e unidirecional. Ou seja, trabalhenatois dominios de cada vez, e o
mapeamento se da apenas em uma direcdo, da famteo pelvo. Nesse sentido, a
interpretacdo de discursos que envolveria mapeasipnbjecées mais complexos nao
seria adequadamente descrita ou explicavel portessa. Uma teoria alternativa que
tem sido bem-sucedida nesses casos de andlisaedirpémsionais é a Teoria da
Integracdo Conceitual/Teoria das MesclageBending, de Fauconnier e Turner
(1996, 2002, para citar algumas obras mais ceptralgeto de discussdao em outro
capitulo desta obra. Ndo se pode negar, apesasdasicas, que a Teoria da Metafora
Conceitual lancou luzes sobre importantes aspéeta®gnicdo humana e sobre o modo
como 0s seres humanos expressam linguisticameggesgperiéncias.
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6
COGNICAO E METAFORIZACAO TEXTUAL

Ricardo Lopes Leit@JFC)

1 Introducéo

A metaforizacdo é um fenbmeno sociocognitivo aipdaco estudadoLEITE,
2007). Em linhas gerais, podemos defini-la como a ptéddude efeitos de sentido
metafdricos no decurso da interpreta¢éxtual. Desse modo, na leitura de um texto,
entram em jogo determinadas “operacdes” que penvaie leitor estabelecer relacdes
no plano textual, as quais criam efeitos metaférigem que, muitas vezes, haja a
manifestacdo explicita de uma palavra ou expras&dafdrica no texto.

Para que a metaforizac&o ocorra é preciso quélmiente, se estabeleca no texto
um contrato enunciativo entre enunciador e enudmiiat(leitor), um principio de
“cooperacgao textual” que garanta os efeitos deaekrdali produzidos. Aceito esse
contrato, cabe ao leitor lancar hipdteses de Eit(abducdo), que devem ser
confirmadas ou nao pela identificagcdo de uma ous nsamtopias (planos de leitura)
metafdricas, configuradas pela selecdo de promlesdasemanticas reiteradas nos
lexemas do texto. A metaforizacdo revela-se, ptwfario somente como um simples
jogo de figuras, mas também como um modo particldamanifestacdo sociocognitiva
da metafora, que cria esteredbtipos socioculturpergpectiva visées diversas do mundo
gue nos rodeia.

Apresentar, panoramicamente, as bases cognitivasetiorizacédo textual, bem
como seu funcionamento por meio desses dispositeosioticos de interpretacao,
constitui o objetivo deste capitulo.

2 Cognicao distribuida e metaforizagéo

Cognicao € um termo de abstrusa conceituacaestodos linguisticos. De modo
geral, a palavra remete as definicdes cristalizadabteratura que nao satisfazem as
exigéncias das disciplinas as quais se submets, fugere uma equivaléncia de
significado com termos ou expressoes igualmentdaangpdificeis de conceituar, como
conhecimentgpercepcapprocessos mentaesrepresentacdes mentaentre outros.

Tradicionalmente, a literatura estuda a cognicdwzade trés modelos tedricos,
evitando, assim, propor uma definicdo assertiva ndvoga: 0 simbolismo, o
conexionismo e o atuacionisrhélém desses, podemos citar 0 sociocognitivisme, qu
muito embora ndo delineie exatamente um modeloodaigdo, constitui tentativa de
explicar a dimenséo cognitiva do texto.

E precisamente esta Ultima proposta que nos isterde perto, pelo fato de
entendermos que a classica triparticdo da cognig@ono representacdo mental

! para discusséo detalhada a respeito desses maeeiesemos o leitor a Varela (1998) e a Leite {200
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(simbolismo-computacional), como rede de ativagéapsica (conexionismo) e como
corpo biolégico em interacdo com o ambiente (atuasmo) responde muito mais as
questdesntoldgicasdo fendmeno metaforico do que ao estudo de suafestagao
textual. Para ndo nos alongarmos neste tema, beashd@mos as vertentes
experiencialistas da metafora, de base atuacigrassumidas por Lakoff e Johnson
(1980, 1999) e seguidoreSIEBS, 1994, 2008; FAUCONNIER; TURNER, 2002, 200$endo
assim, para os fins deste capitulo, pomos a deriexame desses trés paradigmas
classicos, muito embora reconhegcamos sua contfibwéprica para o estudo cognitivo
da metéfora.

Na proposta sociocognitivista, por outro lado, assise que 0 mundo
comunicado resulta de uma acdo decorrente de radgagdo linguistico-cognitiva
“sobre” o mundo e n&o “uma identificacdo de reaeta discretas apreendidas
diretamente”. JARCUSCHI, 2003, p. 4).

Mondada (2003) assume a mesma opinido, ao defengmsicdo de que as
categorias conceituais estdo submetidas as negesidgcais, ao curso das quais suas
fronteiras semanticas sdo mantidas ou transformpédis participantes. A acdo de
discretizacdo do mundo comunicado, bem como a aggal de nossosnquadres
cognitivos (espagos mentais, esquemas, etc.), itongtn trabalho sociocognitivo
sistematico. Consoante a autora, a compreensapfieti@cdo ndo pode ser tratada como
um estado ou processo cognitivo puramente intraahentextramental, mas como uma
realizacdo coletiva, publicamente exibida no empgysequencialidade da interagao.

N&o obstante os esforcos do sociocognitivismo pafander a ideia de que a
construcdo do sentido é postulada como decorréaciateracdo de sujeitos em acdes
comunicativas socialmente partilhadas, essa prappoatia carece de sistematicidade,
além de néo tocar diretamente no problema da nmat&fae, como sabemos, constitui
ponto importante na agenda dos estudos cognititu@ssa Por conta disso, preferimos
adotar a express@mgnicdo distribuidgLEITE, 2007, para explicar a base cognitiva da
metaforizacdo. N&o se trata, deixemos claro, denoatelo tedrico de cogni¢éo, mas de
um ponto de vista a respeito da relacdo da cogreg@o o fendmeno da metéafora,
guando este se manifesta no texto, ultrapassasdim,aos dominios da palavra e da
sentenca.

Haselager e Gonzalez (2004), por exemplo, deferaledeia de uma cognicao
fundada em crencas, valores e estereétipos sop@isindividuos ativos, na qual o
conhecimento é entendido como inteiramente incagmre situado na natureza,
consistindo de padrdes potenciais de interacaendosduos com o mundo. Os autores
sustentam a nocdo de que o conhecimento ndo deveisse como uma crenca
verdadeira justificada a respeito do meio ambiemas, sim, como disposi¢cbes para
interagir nesse meio. Tais disposi¢cdes resultanaagplamentos dinamicos e auto-
organizados entre o corpo e 0 mundo, sendo, aetégdd,incorporados em vez de
representadas
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Embora incluam pressupostos do atuacionismo de riteu(1997, 2001), as
ideias dos autores ndo se limitam aos aspectoaiseur bioldgicos da cognicdo, uma
vez que incluem crencas, estereétipos e valordaiso@ interagdo do sujeito com o
meio. Tampouco, deixa a margem o modo como O eujarticipa dos eventos
sociocognitivos, da forma como aparenta fazer @osognitivismo. Trata-se de uma
visdo “ecoldgica” da cognicdo, na qual o sujeitcage modifica uma rede de relagdes
nao somente biol6gica, mas também sociocultural,m@smo tempo em que é
modificado por ela durante a atividade cognitiva.

Ancorando-nos nessa perspectiva, aplicamos a es@mesgnicdo distribuidaa
metaforizacdo: a possibilidade de criacdo de “maridnomenais”, efeitos de realidade
mediados pela acdo conjunta do leitor, do texta eultura; ou seja, postulamos uma
dindmica de interpretacdo em que a dimenséo pealgbrporea) do leitor se integra
ao texto e, com suporte em mecanismos inferenaesnpudam-se, na superficie do
texto, visdes socioculturais da realidade, em fadmaentidos metaféricos.

3 A metaforizagéo textual e os dispositivos semiotis de interpretacéo

Conforme expressamos no inicio do capitulo, assumirprocesso de
metaforizacdo do texto significa ampliar as nogéléssicas de metafora, de modo que
se possa visualiza-la como um fendbmeno sociocegnitiuja aparente inevidéncia, na
superficie textual, seja em forma de palavra osafgenca, configura outros niveis de
interpretacdo, mediante o esforgo inferencial dorleobre o plano textual.

Isto ndo significa dizer que o fendmeno ndo se festei Nos niveis da palavra e
da sentenca, porém, na esfera textual-discursioBpcamos a margem definicbes
cladssicas que tratam a metafora somente como fdingassticas ja& materializadas na
superficie de um texto, anteriores a interpretacéo.

Na metaforizacdo textual, a indeterminacdo do Bogwio das formas linguisticas
responde pela constituicdo do sentido. Ou seja, expaessdo linguistica € “visada”
pelo leitor como potencialmente metaférica, e siv@g@éo no decorrer da leitura reflete
os acordos de uma determinada comunidade em redacémas crencas, aos desejos e
ao conhecimento cultural. Assim, a cultura, viaregpdes linguisticas, impde ao leitor
a legitimacédo de determinadas interpretacfes metaséem detrimento de outras. Em
outras palavras, aquilo que seria tradicionalmeateebido como metafora passa a ser
um processo de constituicdo de sentidos, em vaemdsimples jogo de semelhanca
entre figuras, restrito ao ambito da palavra osatdenca.

E importante frisar que o termo metaforizacdo nésspi definicio exata nos
estudos da metafora. Comumente, o0 vemos empregaedadpsignar o processo geral
pelo qual uma expressao linguistica passa a tarsenmetaforico. Aqui, metaforizagéo
diz respeito a um processo que nao se limita a expaessao linguistica ou a uma
sentencga, mas, sim, a um fenémeno de construcgentiedos metaféricos em um nivel
textual-discursivo. A interrogacdo a ser feitataedtura, €: como se revelam mdltiplos
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sentidos metaféricos em um texto? Ou melhor, Qd@&isositivos ou mecanismos de
interpretacdo sdo mobilizados na metaforizacédo?

Vimos que 0 nosso objeto de estudo é ainda pouadasto, porquanto nao foram
propostas, até o momento, categorias de andlise ip&estiga-lo. Diante disso,
propomos a descricdo do processo de metaforizagmdaat por meio da seguinte
sequéncia de passos: a cooperacdo textual, a abdac&elecdo de propriedades
conceituais e a isotopia. Essas operacdes, citaoladmbito das teorias semidticas
textuais de Eco (2000, 2004) e Bertrand (2003)epoder aplicadas a qualquer tipo de
texto (seja um romance, poema, conto e outrosioeapenas aos textos metaforicos.
Pelo fato, contudo, de a metaforizagcdo se revelarocum fendmeno que se efetiva
concomitante a leitura, partimos da assuncdo de eyxaminar tais dispositivos
interpretativos implica, de certo modo, descreveropria metaforizagdo em etapas.

E preciso notar, entretanto, que esses mecanisAmsatanam isoladamente na
interpretacdo, nem acontecem numa ordem fixa, thgima. Cada um deles pressupde
a coexisténcia dos outros para se manifestar. Asandeal, como sabemos, € aquela
em que vemos a totalidade do fendmeno atravésnuataneidade desses processos.
Diante dessa impossibilidade, resta-nos procedissearicdo isolada de cada um deles
conscio, entretanto, de que esta separagao, bem @amdem de apresentacdo de cada
mecanismo, é tdo somente uma opc¢do metodoldgicn, fomlidade didatica. Ao
atuarem na interpretacdo, esses dispositivos esi@lano carater sociocognitivo da
significacdo, ao mesmo tempo em que estabilizaendomeno de producdo do sentido
metafdrico, de modo a evitarmos us&miose ilimitadainterpretacdo que enseja outra
interpretacdo e, assim, indefinidamente. Vejamasiinkamente, cada um deles,
mostrando, sempre que possivel, a simultaneidadeateéncia desses mecanismos de
interpretacéo.

3.1 A cooperacéao textual

Em linhas gerais, a cooperacéo textual consisteumcrenca compartilhada
entre o autor/enunciador e o leitor/enunciatérictaleelecida durante o ato
interpretativo. Consoante Bertrand (2003), tratadse um contrato de veridiccado
apoiado sobre os jogos de linguagem — simulacassemilacéo, verdade e falsidade —,
e nao sobre o calculo dos valores de verdade dass$dinguisticas. Assim concebido,
o0 principio de cooperacao torna-se, na metaforigaga mecanismo capaz de manter a
adesédo do leitor ao texto para dissolver o estraghto inicial causado pela percepcao
da figura: uma expressédo linguistica incongruente {lestoa”, estabelecendo uma
tenséo na significagéo textual.

De acordo com Klinkenberg (2003), essa redefinigigmite desfazer a
contradicdo propria da metéfora, pois haverd semppessibilidade de cooperacgéo e
divergéncia atuarem simultaneamente na interpreta@éas condi¢des, no entanto,
precisam ser satisfeitas: a) é preciso que hajitoommas b) que este ndo pareca tao
insuportavel a ponto de ocorrer uma recusa dapirgcdo. Na opinido do autor, se o
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enunciador (autor) produz um desvio em relacdo @clepédia (conhecimento de
mundo), espera-se que o enunciatario (leitor) uessa ruptura; da mesma forma, se o
leitor identifica a impertinéncia semantica da esgfo linguistica, espera-se que
realize um trabalho de reinterpretacao.

Assim, se um estranhamento surge no decorrer waaecomo, por exemplo, no
trecho seguinte, retirado e adaptado de um joraagrdnde circulagdo na cidade de
Fortaleza CE, espera-se do leitor sua contribuysgdia atualizar a configuracao textual,
antes de ele romper o contrato de cooperacao dexta os servidores estaduais, por
ordem do governador, sdo obrigados a cantarem o ko estado, todas as quartas-
feiras. De fato, esse é um politico Hinovad@omente considerando o termo
Hinovador como pista textual e ndo como um erro ortografecdeitor percebera a
critica irbnica ao governador, ou seja, de quetalen sujeito sem inovacdo por adotar
uma medida mediocre, sem importancia para os ssesedo Estado e, muito menos,
para os servidores. A cooperacao regula, portastdiferentes modos de participacéo e
adesdo na leitura, cujos efeitos podem ser dedegi] irrealidade, ou até absurdidade.

3.2 A instancia enunciativa do observador

Via de regra, as teorias textuais tém dificuldade situar o papel do leitor na
interpretacdo: ou deixam implicita a sua particioagvalorizando a construcdo do
sentido mediante estruturas textuais, ou superastiseu papel, centralizando a analise
nas estratégias cognitivas utilizadas no processantextual.

Na metaforizacdo, o leitor tem sua existéncia apahas pressuposta. Trata-se de
um leitor sociocognitivamente situado, insepar@elma visdo de mundo, por ser ao
mesmo tempo esta mesma visao realizada. Essa ¢éocdp leitor encontra respaldo
nos estudos de Semidtica Discursiva, de linha @siBna, que adota uma
epistemologia baseada na fenomenologia de Merleaty£1999).

Como bem diz Bertrand (2003, p. 24), “o leitor éretudo um ‘centro do
discurso’, que constroi, interpreta, avalia, am@eccompartiiha ou rejeita as
significacdes”. A metaforizacao reintroduz, assarsujeito do discurso na leitura, na
medida em que sua evidéncia ou atuacdo é confirro@gtaarrimo na configuracédo
textual: o texto suscita o leitor, mas, ao mesmnapte o leitor atualiza a significacao
textual, pois interpretar significa sempre, sobualgaspecto, reconhecer e formular
hip6teses sobre algo percebido.

A figura do observador, por outro lado, refere-s@aradesdobramento do leitor,
uma instancia enunciativa ou estratégia textuahzafe simular o deslocamento do
leitor para um lugar ou posicdo de onde pode perceleterminados modos de
apresentacdo ou perspectivas do objeto visaEERTRAND, 2003. Assim, seu
aparecimento depende da discursivizagdo textualto tgpode ser induzido pela
disposicéo dos objetos no texto quanto explicifzmomeio de predicados da percepcgéo
(submergir, ver, envolver com o olhar, explorarexar, etc.). Trata-se, portanto, de
uma estratégia enunciativa cuja finalidade é detenmpara o leitor o modo de
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apreenséo de objetos de discurso focados na eattetdual — muito embora isso nao
implique sua presenca real ou concreta na intexgiet

Em decorréncia das dimensdes desse capitulo, degiac resumidamente, um
exemplo por nés analisado, no qual percebemos el mp leitor-observador na
metaforizacao:

Aquario

Lembram-se dgrocurador [grifo nosso] Luiz Francisco de Souza, aquele
gue vivia processando o governo Fernando HenriguddSo? Agora ele esta
quietinho e longe dos holofotes. Desde que vol®&artugal, onde foi fazer
uma especializacdsubmergiu [grifo nosso] e ndo se ouviu falar mais dele.
(EPOCA, 23/05/2005 apud LEITE, 2007, p. 144).

Neste excerto, constrdi-se, de inicio, o sentidtafdgco no qual o procurador
pode ser visto como um peixe isolado, sozinho enaguario, dada a relagdo entre o
termo aquario e a recuperacdo da estrutura predicativgprocurador submergiu.
Contudo, a presenca do verbobmergiy porém, convoca o observador a assumir a
posicao perceptiva, de alguém que observa um agudmia vez que o vertsubmergir
pode ndo ser apenas uma pista metonimica, relacionadaemwo peixe. Por
conseguinte, o leitor passa a considerar seu ca@ptsao, ou melhor, a percep¢ao na
interpretacdo; em outras palavras, além de obsamagpeixe dentro de um aquério, 0
observador capta a linha diviséria entre a superfico fundo do aquario, a fim de
evidenciar outros efeitos de sentido metaférico tdeto, com esteio em outras
propriedades semanticas do verbo, que naoagajadar,como , por exemploestar
longe da luz, em lugar silencioso, no fundo do m@omente adotando esse
posicionamento perceptivo, podera entender quatidsemetaférico ndo se esgota no
isolamento dgrocurador, a semelhanca dmeixeem um aquario.

E em decorréncia deste artificio enunciativo ddoteyue o observador arrisca
uma hipoétese interpretativa, uma abducédo (conforaremos na proxima secao), ao
confrontar as pistas textuaggjora ele estd quietinho e longe dos holofatesn as
propriedades conceituais do verbobmergiy a fim de estabelecer outras relagbes
metaforicas.

A esta altura, passa a atuar o jogo da semelhascpeixes vivem embaixo da
agua, na escuridao, longe da luz (assim como oumdor se encontrbonge dos
holofote3, fora do nosso campo visual boa parte do tempenas de vez em quando
emergindo a superficie, e, quando isso aconteg®, $mbmergem, afundam. Além
disso, peixes sao animais silenciosos (assim cagaova ele esta quietinhe ndo se
ouviu falar mais dele

Atualizada pela atividade interpretativa do leidtaservador, a superficie textual
recobre-se de temas cada vez mais abstratos, definefletir as visbes publicas ou
esteredtipos culturais implicitos no texto: o iswd@mto dosmedig o siléncio do
procurador, a ironia a respeito da perda do patdartre outros, todos legitimados pelo
esforgo inferencial, interpretativo do leitor acidé cooperar com o texto.
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3.3 A abducéo

A abducdo é definida por Parret (1997, p. 92) coamo mecanismo de
interpretacdo que, ao contrario da deducédo e dadd “ndo aplica o conhecimento,
mas o descobre”; é um “raciocinio imaginativo” Erencial, uma resposta espontanea
do homem a vida de sentidos que se impde a ele.

Por ser criativa e intuitiva, a interpretacdo ah@uhao fornece uma associagéo
metaforica estanque, resultante da ativacdo derimsnconceituais preestabelecidos;
pelo contrario, amplia as possibilidades de releg@mnceituais, permitindo, assim, a
metaforizacdo de um texto, como vimos no exemplagizario, analisado no topico
anterior. Diferentemente das representaces coategimbolicas, que uniformizam as
realidades dadas, imobilizando-as, a abducéo, deguautor, sempre da conta daquilo
que h& na realidade de Unico e original.

Dessa forma, o dispositivo abdutivo consiste em apasta do leitor em uma
interpretacdo possivel, que devera ser confirmadeunso da leitura, do modo como
ocorreu no exemplo do texto intituladguario, analisado ha pouco. Por esse motivo,
“o tanto que cada imagem se assemelha ao objettdudgéo ou difere dele ndo pode
ser determinado conceitualmente com precisdo abS{RARRET, 1997, p. 87 ja que a
transposicdo semantica realizada em todo ato d@pietacdo ou compreensao €
inseparavel do fato social, do produto culturabesentido da sequéncia discursiva.

Devemos lembrar que a abducdo nao constitui prediedeitura aleatoria, haja
vista ser uma estratégia cognitiva dirigida, oaéat para o texto, de acordo com Eco
(2000). Isto implica considera-la parcialmenteutdvsia da configuracdo textual, que, de
imediato, restringe ou minimiza hipoteses absurdagerentes e invalidas para a
interpretacdo do texto. Em outros termos, abdumplica uma competéncia minima
para cooperar com o texto.

3.4 A selecao de propriedades conceituais

Na metaforizacdo, selecéo de propriedades conceitub#seia-se no fato de que
lidamos com objetos discursivos e ndo com itergulsticos. Isto implica dizer que a
figura — aquela expresséo que sensibiliza o leitor pamatwir o sentido metaférico —
nao deve ser tomada isoladamente, mas como pertenaeuma configuracdo de
sentido, na qual ndo h4, a principio, nenhumatesagéo sistematica das relacées que
estabelecem entre si e cujo valor individual demeexplicado com base nesta mesma
constelacao figural.

A figura, portanto, quando percebida pelo leitéo mpode ser tomada como um
item lexical ou uma palavra, haja vista que coasisa realidade, em uma organizacao
de propriedades ou tracos semanticos que permamagdizada na mente do leitor. A
significacao lexical aparece apenas como uma gggéo superficial, isolada, pois
somente a insercdo em um contexto discursivo &apaelecionar quais propriedades
serdo atualizadas no texto, dentre outras virtuatiengisponiveis.
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Tal selecdo é realizada, na metaforizagdo, por naeiodois mecanismos
semidticos propostos por Eco (2000, 2004peagnificacdoe anarcotizacdode semas
(denominados, aqui, propriedades conceituais).sEsperacdes apresentam-se como
um mecanismo capaz de proporcionar a multiplicickelefeitos de sentido alcangados
pelo leitor na metaforizagcdo, uma vez que, na ipagdo de um objeto textual pela
abducgéo, somente certas propriedades séo focaifadgnificaday enquanto outras
ficam, temporariamente, desativadasar(otizaday Pelo fato de permanecerem
virtualizadas em torno de um campo figural, as pediades ndo dependem dos limites
castradores de uma semantica de designadoressiigidoiada em tragcos discretos e
suficientes para gerar os significados dos objdéeoduais. Por isso, podem ser
enriguecidas a medida que o leitor, para atuabzgexto, convoca uma determinada
propriedade, mobiliza seu conhecimento socialmeatélhado e faz suas abducdes.
Tomemos o seguinte exemplo:

No Carnaval, sinta-se seguro. Plastifique seusrdentos.
Campanha Nacional de Combatel@s.

Este propagandistico institucional poderia ser 6dmo um texto injuntivo que
orienta o folido sobre a necessidade de proteger decumentos pessoais nos dias de
Carnaval, diante da possibilidade de molha-los3-kg ou amassa-los durante a folia.
Ao confrontar-se, todavia, com a expres€@ampanha Nacional de Combatends, o
leitor percebe a quebra de expectativa, da coeré&wmnantica do texto. Diante do
estranhamento da relacdo entre uma campanha paudicpara a plastificacdo de
documentos durante o carnaval e outra propagandardeate a\IDS, redimensiona, a
custa do principio de cooperacao e de suas abdugdmterpretacdo, com o intuito de
alcancar o sentido metaférico, no qual a expressée documentasfere-se adrgao
sexual masculinoou seja, @énis

Embora alguém possa supor que a interpretacaoia, @®lo fato delocumentos
seruma metafora popular, socialmente partilhada, gréssoas de geracdes passadas,
usada para significar 6rgdos sexuais masculinsslegdo de propriedades, por meio da
magnificacdoe narcotizacdo,possibilita desfazer-se a ambiguidade de sentido do
anuncio para agueles leitores que ndo conhecentéhonze

Desse modo, pelo compartihamento de propriedadaseduais do sintagma
seus documentasdas expressdsmta-se segure Campanha Nacional de Combate a
AIDS, revela-se a metaforizacdo deus documentasm pénis:uma abducéo do leitor
magnifica algumas propriedades pertencentes aonitormdnceitual do objeto textual
seus documentosomo, por exemplopbjetos plastificadgsindividualizados, que se
guardam dentro da roupade uso pessoagénquanto outras permanecearcotizadas
tais como registro escrito e instrumento de prova ou testemunh®d espera de
atualizacdo ou nao, de acordo com o esfor¢o ind&kdo leitor. O efeito metaférico,
entretanto, somente € alcancado quando o leitdrasda as propriedades magnificadas
de seus documentosom as pistas textuasnta-se segur@ Campanha Nacional de
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Combate a AIDSpois surge o campo conceitual do objeto de discaesnisinha que
nao se encontra materializado no texto, mas quen&aforizado, ao ser convocado
pelas pistas textuais, pelo fato de possuir prdpdes semelhantes aquelas
magnificadas emseus documentos.

3.5 A isotopia

A isotopig® por fim, diz respeito a estratégia textual quesjiii#a a leitura
uniforme e coerente do texto metaforico, diante pissibilidade de ocorréncia
simultanea de dois planos de significagdo duraméegpretacédo. Em outras palavras, o
surgimento de umdégura no texto causa uma tensdo semantica que relacimisa d
conjuntos sémicos ou dominios conceituais, digieim certos aspectos e semelhantes
em outros. Neste momento, inaugura-se uma configarde sentido que pode ser lida
de dois modos, sobre duas isotopias. Essa sobtépade sentidos permite ao leitor a
passagem de uma para outra, e, por conseguieira Iplural do texto.

Sendo assim, a presenca de Uigara na superficie textual pode funcionar ora
como um conector de isotopiaora como umdesencadeador de isotopigporque
introduz uma isotopia inicial no campo de atracaosdgunda isotopia (no caso da
metéfora, o campo figural do metaforizado no carfigaral do metaforizante). Com
isto, abre-se um novo universo de sentido, desdsa esgnificacdo inicial
(KLINKENBERG, 2003; BERTRAND, 2008

A isotopia se delineia por meio da solidariedadieeenm plano figurativo e um
plano tematico, que produzem cadeias inferencasuperficie textualsGrosso modog
plano figurativo significa a presenca de figuras dondo natural (elementos mais
concretos) na superficie do texto, enquanto o plematico diz respeito as palavras ou
expressdes que representam algo ndo existente ndommatural, comdelicidade
humanidadeou feminilidade por exemplo. Este Ultimo expressa, com efei@mehtos
abstratos, cuja funcao seria explicar a realidadepessentar 0 mundo mediante um
investimento conceptual. Os temas organizam, carego e ordenam a realidade
significante, de modo a permitir sua interpretacao.

O plano figurativo, por sua vez, estabelece sigaifiio para tudo o que se liga a
nossa percepcdo do mundo exterior (pelos cincadssntvisao, tato, olfato, audicéo e
gustacdo) por meio do discurso (verbal ou ndo VYer@amm isso, passa a ser um
processo — figurativizagdo— que articula “propriedades sensiveis” com “pexgades
discursivas”. Greimas, contudo, adverte:

2 |sotopia € um termo que migrou da Fisica paransi@®ea, usado, naquela, para designar propriedaddementos

gue possuem o0 mesmo numero atbmico, mas cujos asimemassa sao distintos; nesta, foi definidainaipio, no
ambito da semantica estrutural de A. J. Greima$§jlZomo a iteragdo de semas ao longo de uma cadeia
sintagmatica. Segundo o semioticista, essa iteragfetuada pelos elementos de significacdo e alas palavras,
pelas figuras e ndo pelos signos. Ha, assim, trggesse reiteram, repetem-se e sdo recorrentesngo o
enunciado, cuja fungdo é assegurar a coesdo sem@nt homogeneidade do discurso enunciado. Oxtonte
minimo necessario para o estabelecimento de urt@piaoé, nesse caso, a ocorréncia, em um sintagenduas
figuras sémicas.
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A figuratividade ndo é mera ornamentacéo das catsassa tela do parecer cuja
virtude consiste em entreabrir, em deixar entremer razdo de sua imperfeicéo
ou por culpa dela, como que uma possibilidade é&® akentido. Os humores do
sujeito reencontram, entéo, a imanéncia do sen§g€2, p.74).

O plano tematico se liga ao seu suporte figurgtiea tematizacdo — por meio da
qual se dota uma sequéncia de figuras “de sigpdiEes mais abstratas que tém por
fungéo alicercar os seus elementos e uni-los, anddoa orientagéo e finalidade, ou
inseri-los num campo de valores cognitivos ou jpasss”. BERTRAND, 2003, p. 218

Consequentemente, a coeréncia semantica do tescivsidb € funcéo tanto de
isotopias figurativas quanto de isotopias temétieaquanto a isotopia figurativa atribui
ao texto/discurso uma imagem organizada e comgket@alidade ou uma iluséo total
do irreal, através da redundancia de tracos fijnosta isotopia tematica revela sua
dimensao abstrata. Visualizadas por meio da figpizatao e tematizacao, as isotopias
sdo, na maioria das vezes, complexas, assim com@npge encontrar entrelacadas
dentro do texto, ou seja, essencialmente figuratera uma receita de culinaria ou em
um manual de instru¢gbes, podem perfeitamente sarcem um poema ou em textos
socialmente partilhados, como € o caso dos exermaplalisados neste capitulo. Cabera
a leitura hierarquizar, reconhecer e isolar uman@is isotopias que comandam a
significacao global do texto.

Na metaforizacdo, a identificacdo de uma isotogarétiva exige do leitor o
estabelecimento da isotopia tematica que a fund@mneois esta, na maioria das vezes,
nao se encontra textualizada. Por isso, a escahdeterminados temas e figuras,
durante a acao interpretativa, tanto expde os emlsocioculturais implicitos no texto,
para persuadir aquele que o interpreta quantodraliestratégia adotada pelo leitor para
multiplicar ou reduzir os sentidos metaf6ricos poialmente contidos no texto.
Vejamos o funcionamento da isotopia na metaforizaghtexto seguinte:

Chita

Atuante e empreendedora em Trancoso, paraiso denamibs no sul da
Bahia, além de politicamente mais que correta, Riibmalho caiu nas gracas
do novo prefeito de Porto Seguro, Janio Natal f&laonvidada por ele e vai
comandar a organizagéo de todos os festejos dddd&@ono eixo Trancoso-
Arraial d’Ajuda-Porto Seguro. (EPOCA, 31/01/2005).

Pelo que foi explicado anteriormente, o texto e@oduzido pode ser lido sob a
isotopia defestas juninasA presenca da expresséestejos de sdo-jodassegura a
coeréncia semantica do texto e a referéncia aootehita como sendo o tecido de
algodao de pouco valor, estampado em cores, tijusdestejos juninos. Nesse caso, ha
uma espécie de relacdo metonimica entre as duassefps linguisticas, ja quhita
inclui-se no mesmo dominio conceitual a que pee@giejos de sdo-jodo

Essa relacdo convoca, de imediato, um esquemat@uorcognitivo de festejos
juninos, comtempq espaco atores objetose valores no qual o termahita € um
desses elementos constituintes, juntamente corsputomo, por exempla@ matuto
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nordestino, o vestuario junino, as bandeirinhasfagps de artificio, as comidas tipicas
e a quadrilha

Concomitante a emergéncia dessa cena figuratieereoa tematizacdo, em que o
campo figural comum ahita e aosfestejos de sao-jojarojeta suas propriedades sobre
outras expressoes figurativas do texto, tais cdmencoso, Elba Ramalhe Janio
Natal. Ocorre, pois, a reiteragdo de tracos semantoqees,enriqguece o sentido dessas
expressoes, imputando-lhes a referéncia ao contiextoganizacdo de festejos juninos.

Essa tematizacdo, no entanto, direciona a inteigetsomente para a isotopia
festas junina® negligencia possiveis relagcdes metaféricas estelementos textuais.
Defendemos a possibilidade de outras interpretagiesque se considera a dimensao
discursiva, pluri-isotépica do texto. Assim, o d¢eitpode realizar uma abducado mais
ousada, em que, com base no titulo do texto, remupge seu conhecimento
enciclopédico o campo figural dita, o chimpanzé, companheira de Tarzan, o “rei das
selvas”, do cinema e das histérias em quadrinhersda inicio a outra metaforizacao.
Caso seja respaldada pela estratégia de coopemag¢éal, essa abducdo confirmara a
configuracdo de outra isotopia, cuja natureza stadieita, metaforica, relacionada ao
universo das histérias darzan

Considerando que ha, pelo menos, duas isotopiaenies no texto, e que uma
delas, de natureza metonimica, exclui a interpéetagetaférica, a passagem de um
universo de significacaofglstas juninas)para outro (histéria dédarzar deve ser
realizada por ungconector de isotopiano caso, a expressébita. Esse termo cumpre o
papel de estabelecer o conflito de sentido entdeyaentos textuais, capaz de permitir
as relacdes metaféricas nessa nova configurac&emelo. A presenca do conector
(Chita) na superficie do texto pode também inaugurar tengdo entre expressdes
aparentemente dessemelhantes, no caso, entreppgit@rmoshita, Elba Ramalhae
novo prefeito de Porto Seguro, Janio Natahso em que assume o papel de
desencadeador de isotopia. Destacamos o fato defigued garantia da formagéo dessa
triade tensiva. Caberd ao trabalho inferencial thomlwdo leitor, juntamente com a
estratégia de cooperacdo textual, a tarefa deifidantqual expresséo linguistica
funciona comoconector ou desencadeador de isotog& natureza metafdrica nesse
processo, bem como com quais ela estabelece agméntia de sentido.

E interessante notar que o conflito entre as espesslinguisticas difere daquele
observado entre topico e veiculo, necessario pemawmma metafora no nivel da palavra
ou sentenca. No exemplo em tela, a constituicAcseftido metaforico requer a
participacdo de mais de dois objetos do plano #&xte modo que se esvaem as
definicbes diadicas de teor classico de tépico Eule proprias das teorias da
metafora-palavra e metafora-sentenca.

Uma vez percebida, a tenséo interpretativa entedersentos motiva o leitor a ir
além dessa aparente incompatibilidade de sentignifi§a dizer que o plano figurativo
passa a recobrir, agora, um novo tema, relacio@atistéria deTarzan Essa nova
cobertura tematica ocorre em razdo do fato de gueultdnea as abducles, é
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estabelecida a estratégia de cooperacdo, que praveteito da crenca compartilhada
na superficie textual: a iluséo referencial cujaitacao por parte do leitor/enunciatario
implica encontrar, nas figuras do texto, as madeagersuasao do autor/enunciador para
confrontd-las com suas crencas e convicgoes.

Diante desse fato, o leitor assume uma posicaoitogsocialmente situada em
relacdo ao texto: passa a ser um elemento geradsigdificagcdo e nao somente um
decodificador das informacdes textuais. Desse madeitura do texto suscita outros
feixes de significacdo, que incluem a visdo de mumd leitor, estereodtipos
socioculturais, bem como a possibilidade do efdt@bsurdidade ou irrealidade. Este é
um dos motivos pelos quais a metaforizacéo atidgey elementos textuais, sobretudo
Elba Ramalhae onovo prefeito Janio Natafazendo com que aquela passe a ser vista
como chita e este comolrarzan no entanto, a metaforizacdo ndo se esgota nesse
momento. E preciso descobrir em que medittm Ramalhcse assemelha Ghita e o
prefeito Janio Natah Tarzan

Supomos que o leitor realize uma abducédo, na dualiza outras expressoes
linguisticas do plano textual, tais com®rancoso, atuante, empreendedora
politicamente mais que correm@caiu nas gracasnovo prefeitp convidada por ele
comandar a organizacdo de todos os festejom 0 propdsito de estabelecer um novo
sentido para o texto. Ocorre, por conseguinte,nsttaicdo de um campo figural em
que as propriedades sdo selecionadas ndo somewtataeElba Ramalhoou novo
prefeito de Porto Seguro, Janio Natahas também das outras expressbes antes
mencionadas.

Apo6s o estabelecimento desse campo conceituak daescadeamento isotopico
dos elementos textuais. Frisamos que esse encadeaam®ntece, agora, em um nivel
discursivo, de natureza figurativa ou tematica, glieapassa a esfera das relacdes
semanticas termo a termo, ja codificadas e dicibadas. Assim, 0 jogo interpretativo
magnifica e reitera, na dimensdo sintagmatica dtotealgumas propriedades desse
campo figural discursivo, enquanto mantém outrascati@zadas. Por conta dessa
saliéncia e reiteracdo de tracos de significacdodyz-se uma cadeia inferencial
solidaria entre o conector de isotopia e as pistasiais focalizadas pela abducao, que
enriguece as propriedades conceituais destes,amelel dessa forma, a semelhanca
entre os objetos de discurso.

Um detalhe importante, todavia, deve ser lembraBara que haja o
encadeamento isotépico, ndo necessariamente deséimigar todos os elementos
textuais, porém, aqueles focalizados pela infeeérmbdutiva. Vejamos como isso
acontece no exemplo sob analise.

Suponhamos que o0 encadeamento inicialmente estabelma relacdo de
semelhanca entre os objetos do discalsta e Trancosg em que este se metaforiza: de
chita, o leitor magnifica propriedades corobimpanzgvive na selva mora em cima
das arvores enquanto narcotiza, temporariamente, companitgrd arzan, esperta,
inteligentee engracada de Trancos o leitor magnificaisolamento Mata Atlantica
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cipds animais selvagens casas de madeira em cima das arvpesjuanto narcotiza
outras comccidade litoranea do sul da Bahigonto turistico com praias hotéise
mansoes irrelevantes em uma isotopia relacionadalaazan Essa metaforizacdo
permite quelrancosopasse a ser visto como uselvg onde vivem chimpanzés como
chita.

Ressaltamos que, para selecionar essas propriedeessivas, o leitor deve
possuir algum conhecimento prévio sobre a cidad@rdecoso, sob pena de achar a
metaforizacdo aberrante e quebrar a cooperacaateati, simplesmente, ndo perceber
a isotopia. Permitindo-se cooperar, todavia, migipor meio de abducdes, leva as
propriedades discursivas dhita e Trancosoa redundarem nas expressoes seguintes,
metaforizando-as, ou seja, as pistas textatusnte, empreendedqrgoliticamente
mais que corretaElba Ramalho, caiu nas gragasovo prefeito de Porto Segyrdanio
Natal, convidadae comandar a organizagédo de todos os festejobdarizam-se e
passam a estabelecer entre si novas relacdestasuaptaforico.

A redundancia desses tragcos de significacdo faz quoena abducao focalize os
objetos de discurs&lba Ramalhoe novo prefeito de Porto Seguyrdanio Nata)
determinando a semelhanca entre ethit, bem como entre eleTearzan isto €, para
suscitar a primeira relacado de semelhanca (erdamtara e chita), o leitor magnifica as
propriedades do conector que estavam narcotizadaganheira de Tarzan, espeda
inteligente, de modo a assemelha-lo as express@atsante, empreendedqra
politicamente mais que correteeferentes &lba Ramalho

A metaforizagdo, contudo, ainda ndo esta complétajue esse conjunto de
propriedades nem traduz por completo a semelhangakdba Ramalhce chita, nem é
suficiente para alcancar a segunda relagdo metaftentre o prefeito e Tarzan), pois a
redundancia isotdpica deve atingir também os objelm discursccaiu nas gracas
convidadae comandar a organizacdo de todos os festejus/o prefeito de Porto
Segurg Janio Natal E a partir dai que surgem outras inferénciagnaleé respaldar a
metaforizacdo. Por exemplo, pode-se inferir quevo prefeito de Porto Seguro
relaciona-se darzan pelo fato de que comandaancosg ja metaforizado como um
local selvagem, isolado, com vasta natureza, taébjpar chita e de onde Tarzan seria o
“rei”. Assim, é estabelecida a relacdo metafériea EHlba Ramalhocomo chita,
companheira ddarzane denovo prefeito de Porto Seguammo Tarzan o rei das
selvas.

Dai a importancia das pistas textuaiu nas gracas, foi convidada vai
comanday ja que situam Elba Ramalho na posicdo de pardeimabjetoTarzan além
de imporem também um traco de subordinacdo, ghoig, na isotopia construida, pelo
conhecimento das histdrias de Tarzan, € sua fiapaoheira, mas sempre tributaria do
rei das selvas.

A isotopia apresenta, portanto, a metaforizagaoocom procedimento discursivo
de constituicdo do sentido. Nesse caso, a interdgdodispositivos interpretativos
possibilita o encadeamento isotdpico dos objetoguaes, e, por conseguinte, a
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coexisténcia de, pelo menos, dois planos de sigigio na superficie textual. Assim, o
plano textual funciona como um corredor isotopiae gossibilita a criagdo de sentidos
metaféricos originaisad hoc,refletores das préticas culturais de uma comueidad

4 Consideracgoes finais

Apresentamos, neste capitulo, o fenébmeno da meaféo textual, suas bases
cognitivas e os dispositivos interpretativos queastituem. Para explicar a dimensao
sociocognitiva da metaforizacéo, langamos mao maeognicdo distribuidaa fim de
demonstrar que um texto passa a ser assumido conaispositivo capaz de suscitar
operagfBes cognitivas na mente do leitor & medidg qo decorrer da leitura, 0s
elementos linguisticos presentes na superficieidaéxindeterminados conceitualmente,
possibilitam a ativacdo de conhecimentos socio@lihente partilhados, armazenados
em forma de redes de esquemas conceituais. ESsespooconfigura novos contextos
sociocomunicativos, a depender da interacdo letdo, ampliando, dessa forma, as
possibilidades de interpretagéo.

Enfim, concebemos a cognicdo como um processor®léea, para nos, buscar o
nascedouro da mente, uma vez que o sujeito dagnetafao constitui um simulacro de
significacdo criado pela interagao leitor, textoutura. Em outros termos, encontrar o
sujeito do conhecimento dentro do texto signifieeonhecer que a mente individual é
atuante no ato interpretativo; entretanto, funddestal modo a cultura que tdo somente
sua perspectivacdo nos é apresentada. O pressdpaostisténcia de um leitor empirico
(mente individual) é, assim, o proprio suscitar skntido textual. Dai termos a
possibilidade de ampliar o papel do leitor na digagcdo, sem jamais po-lo a margem
do processo.

Por meio dos dispositivos interpretativos, a meizégao possibilita visualizar a
transformacao das figuras semanticas da expressdm@ras semanticas do discurso,
pelo fato de haver, agora, relagdes de semelhangafiguras que recobrentemas E
por esta razdo que analisar a presenca figurativanetafora no texto, pela mera
similaridade ou associacdes de figuras da expregs@ionite-nos antever apenas
parcialmente as possibilidades de significacdo utéxt Dai a importancia da
concatenacdo desses dispositivos interpretatiais gocom suporte nela que se instaura
a “tela do parecer”, na qual as imagens do mureftetidas pela figurativizacdo dos
objetos textuais, se mostram agora cosfatos de sentidorepresentacdes de outra
ordem, tematica, abstrata.

Constatamos, pelos exemplos analisados, que nafonmedgdo ndo ha mais
simples relagGes de semelhanga entre itens lexfocajadas em um sistema semantico
codificado. Entram em jogo categorias discursiagasjuais permitem a criacdo de uma
nova configuracdo de sentido ou reconstrucdo dariprGealidade, sugerida pela
maneira como ocorre a interacdo leitor/texto. Metahr passa a ser, portanto, uma
atividade sociocognitiva que nao consiste mais stenem localizar um segmento
linguistico dentro do texto, mas também em idaaifipistas linguistico-textuais que
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estabelecam ligagcbes com informacgbes situadas nadrze discursiva de uma
comunidade.
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7
COGNICAO, METAFORA E LINGUISTICA DE CORPUS

Luciane Corréa FerreirdUFMG)*

1 Introducéo
Vejamos uma declaracéo extraida da pagina de ecamlenum jornal local:

Acreditamos que o Brasil tem condi¢Ges de cresaduturo. Mas vai ter de
atacar as reformas, € preciso investir mais ema-iedtrutura. Este momento
vai chegar. (ZERO HORA, 14 jan. 2007, p. 4).

Este trecho apresenta algumas metaforas conceifiraiprimeiro lugar, verifica-
se o fenbmeno dRERSONIFICAGAQ por meio do qual o pais, Brasil, adquire trages d
agente, capaz de crescer e tomar uma atitude edacar algo Depois, quando se
mencionaatacar as reformadanca-se mao de expressdes que referem o cordrgoim
concreto do leitor sobre taticas de guerra, catarar, a fim de conceitualizar a
competicdo que ocorre na economia. Portanto, esteceado metaforico € a realizacéo
linguistica da metafora conceituaMPETICAO E GUERRA Por (ltimo, na expresséo
Este momento vai chegatem-se a conceitualizagdo do tempo como um olggeto
movimento na direcdo do observador que € estaiicoetafora conceitual que motiva
essa metafora linguisticaTEMPO E UM OBJETO EM MOVIMENTO.(GRADY, 1997. Tais
exemplos demonstram como a metafora esta presafidema como as experiéncias do
cotidiano sdo conceitualizadas na linguagem.

Lakoff e Johnson (1980) postulam que 0 nOSSO ragme a nossa compreensao
baseiam-se no nosso sistema conceitual, que éueatto por metaforas. Metaforas
conceituais sdo 0 mapeamento de aspectos de unmidahei experiéncia, o dominio-
fonte, em termos de aspectos ndo metaféricos deutro dominio, o dominio-alvo.
Depois que se aprende um esquema, ele se tornermiowalizado e é usado
automaticamente e, cada vez que alguém o usaabdade é reforcada.

O objetivo do presente estudo é analisar a comgé@ieenle dez expressdes
metafdricas: cinco expressfes metaforicas novasneo cexpressdes metaforicas
convencionais. Uma metéafora nova € uma extens@mndemetafora convencional que
inclui elementos que ndo foram mapeados de outraafoMetaforas convencionais
também dependem do nosso conhecimento convencistoag, a fim de compreender
A VIDA E UMA VIAGEM , primeiro é preciso que se compreenda o domimtefooncreto
VIAGEM. Portanto, a nossa compreensao do conceib® baseia-se Nno nosso
conhecimento sobre viagens. Entender a vida conme wiagem significa estar apto a

1 Agradeco & Capes a bolsa-sanduiche que possildlitealizacéo deste estudo na Universidade da GedifSanta
Cruz sob a supervisao do Prof. Raymond Gibbs Junior.

2 Fonte:Conceitual Metaphor Home PagRisponivel em: <http://cogsci.berkeley.edu/lakditaphorHome.html>.
Acesso em: 26 jan. 2007.
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estabelecer a relagéo, consciente ou inconscientes o viajante e a pessoa vivendo a
sua vida, entre a estrada do percurso da viagentragetoria da vida, assim como
estabelecer um paralelo entre o ponto de partidahera do nascimento. Lakoff e
Turner (1989) apontam que parte do poder da mat&mnceitual é justamente a sua
habilidade em criar estrutura que auxilia a nossapcteensdo da vida. A vida ndo
precisa ser vista como tendo um caminho, destinal fou metas, embora tal
estruturacdo da nossa compreensao do cone®® derive da estrutura do nosso
conhecimento experiencial sobre viagens. E imptetaotar que, a partir de uma
analise preliminar, pressup6s-se que cinco dagxi@essdes metafdricas estudadas na
presente pesquisa sdo metaforas linguisticas coioveis e cinco, metaforas
linguisticas novas. As dez expressfes sdo metatmaseituais convencionais. No
segundo estudo apresentado neste capitulo, utBeometodologia da linguistica de
corpus, a fim de examinar se as cinco expressfes metagontlizadas no estudo
psicolinguistico realmente sdo metaforas linguasticmovas. O nosso objetivo no
presente capitulo é examinar as evidéncias regestalo estudo psicolinguistico a luz
das evidéncias da andlise, utilizando a ferramdetgesquisa linguistica WebCorp.
Queremos, com isso, destacar a importancia daagép de metodologia da linguistica
de corpus,como uma ferramenta auxiliar na elaboracéo deuim&ntos de coleta de
dados para estudos psicolinguisticos.

A seguir serdo discutidos alguns pressupostos iames da Teoria da Metafora
Conceitual e da Teoria das Metéforas Priméarias.

2 Evidéncias a favor da metafora conceitual

Para a linguistica cognitiva, a linguagem nédo obe@d® dualismo cartesiano que
separa corpo/mente, nem a linguagem é um modubrap da cognigdo, mas reflete
aspectos importantes do sistema conceitual humgue, € motivado pela nossa
cognicdo corpéreaG(BBS, 2009§. Além disso, os padrdes sistematicos de estrgura
comportamento linguistico ndo sdo arbitrarios, nsd® motivados por padrdes
recorrentes de experiéncia corporea, que refletermogsas interacdes perceptuais,
acOes corporeas e manipulacfes de objetos. EsdEsepasaqyestaltsexperienciais,
conhecidas como esquemas de imagens que derivamosgas interacbes enquanto
manipulamos objetos ou nos orientamos no espaco &mpo. {OHNSON, 198Y.
Alguns exemplos dessas estruturas esquematicasosfEINER EQUILIBRIO, FONTE-
CAMINHO-META, CAMINHO, CICLO, ATRAGAO, CENTRO-PERIFERIA€ CORRELAGAQ.
Coisas que pensamos como sendo fisicas sédo getalaigo que conceitualizamos em
termos de nossa experiéncia corpOreaKk©FF; TURNER, 1989. Conceitos como amor,
viagens ou frio sdo entendidos convencionalmenigcenscientemente por estarem
ligados a nossas experiéncias corporeas e sociais.

Os linguistas cognitivos argumentam que a compéeensorre por meio de um
mapeamento conceitual entre dominios. Lakoff e samrpropdem um mapeamento
sistematico entre dois dominios: o dominio-fontee ¢ uma fonte de inferéncias, e o
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dominio-alvo, ao qual as inferéncias se aplicBara estes autores, “a esséncia de uma
metafora € compreender e experienciar uma coisteenos de outra”. (1980, p. 47).
Por exemplo, entendemos a metafora conceiMaR E UMA VIAGEM porque temos
um conhecimento sistematicamente organizado sotloendnio conceituaVIAGEM, no
qual nos apoiamos para compreender o dominio doataMOR. Portanto, a metafora
conceitual € chamada assim porque ela conceituallipa nesse caso o amor.

Compreendemos e experienciamos 0 amor em termesagem, pois quando
amamos, seguimos algumas rotinas e conceitualizarst@snaticamente 0 amor como
uma viagem. Usamos a nossa experiéncia cotidiamavegens para conceitualizar o
amor em termos de trajetdria, partida, despedictzegada. Por exemplo, utilizamos as
seguintes metaforas linguisticas:

(1) Decidimos tomacaminhos distintggpois a nossa relagao acabou;
(2) Nosso casamenasta indode mal a pior;
(3) O casamento de&dundou

Tais exemplos evidenciam a conceitualizacdo do ammio uma viagem, em que
0S amantes sao 0s viajantes, o relacionamentsttaal@ ou o caminho a ser percorrido,
mas também pode ser o veiculo (exemplo 3). No dasstarmos viajando e pensarmos
em como chegar a algum lugar, os dominios podegi@mry por exemplo, pelos
complexos contextuais incluin@i®STRADA], [RUA], [CIDADE], [CALCADA], [VEICULO] e
[TRAFEGO]. (TENG, 2006 p. 70). Por outro lado, um conceito como trillhavavelmente
ficara fora. Cabe notar que o conceito de domidipade ser compreendido em um
contexto de conhecimento que € pressuposto e daeagkmndo quando as pessoas
conceituam suas experiénciasROFT, 1993. Nesse sentido, o que constitui um dominio
pode ser tanto experiencial como conceitual. Ot#d@rico que apresenta estudos
importantes sobre a natureza conceitual da metéfGady.

Grady (1997) apresenta a teoria das Metaforas Rasm@&m que propde que
metéforas primariagnvolvem uma ligagdo entre conceitos distintos surgem de
cenas priméarias e suas correlacdes. Segundo esse @iconceitos-fonte, isto é, os
conceitos motivadores de metaforas primarias, tédm aontetdo relacionado a
percepcdo fisica ou a sensacdo. Por exemplo, quemdgamos alguém, ou estamos
proximos de alguém que estd se escondendo em untadwira de criancastamos
quentes Esta expressdao metaforica € a realizacdo lingaisie uma metafora
conceitual, que @ROXIMIDADE E CALOR, que, no caso, € primaria e foi motivada por
uma experiéncia muito basica para todos os seraaras, desde que nascemos, que é
o calor do corpo materno experienciado pelo belérmo da proximidade da mae
quando esta no colo. E importante observar queuadro dessa teoria, a natureza da
metéfora é conceitual, e ndo linguistica. Porénpressbes metaforicas, também
chamadas de metaforas linguisticas, s&o realizadidgsiisticas de metéaforas
conceituais. Entdo, quando mencionamos s0 a patastéatora estamos nos referindo a
metéfora conceitual.
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De acordo com a visdo experiencialigtakOFF, 1987, o significado € definido
em termos da nossa experiéncia corpoOrea, isto@sa experiéncia corporea no e com
o mundo define a esfera do que é significativo pasae determina a nossa maneira de
compreender o mundo. O experiencialismo atribui papel central a experiéncia
corporea na constituicdo do significado, na comm@&e e no raciocinio. Na mesma
linha do experiencialismo na filosofia, a Teorian@nporanea da MetaforeAKOFF,
1993 postula que o sistema conceitual humano é, emdgrgarte, metaférico na
proporcao que contém mapeamentos de inferénciaoménios mais concretos para
dominios mais abstratos. Tais mapeamentos naalséiciidos, mas sim motivados por
nossa natureza corporea, sensoério-motora, istmrép mossos corpos funcionam e
interagem no mundo.

Segundo Siqueira (2004), outra propriedade dasfonata nessa abordagem —
relativa & nocdo de sistematicidade —, € a suacickuke de chamar a atencdo para
alguns aspectos dos conceitos envolvidos e, ao mdempo, esconder aspectos
inconsistentes. Aspectos inconsistentes, aqui, a&smectos de um dos conceitos
envolvidos que, mesmo ndo podendo ser entendidomamecem coerentes com a
metafora. Tendo ainda como exemplo a metaforaD@3idimos tomar caminhos
distintos, pois a nossa relacdo acab@eriam considerados inconsistentes com essa
metéfora algumas caracteristicas do amor, tais cmmosto do amor e o tempo de
duracdo do amor. Assim, “guando um conceito € wgado por uma metafora,
significa que ele é parcialmente estruturado e pedentendido de algumas maneiras,
mas nao de outras’LAKOFF; JOHNSON, 198pp. 13). Evidéncias obtidas por meio de
estudos empiricos, apresentadas por estudioso®@dona GIBBS, 2006 CIENKI, 2005
GIBBS, LIMA; FRANCOSO, 200}, trazem a luz como a experiéncia sensorio-moist@ g,

0 NOSSO corpo, em ac¢do no mundo, motiva 0 pensaregenbnsequentemente, o Uso e a
compreensao de linguagem metaférica. Esses estdgesmentais demonstram que as
experiéncias corpéreas recorrentes dos individiegpuéntemente desempenham um
papel, em como eles compreendem o significado grétafe por que muitas palavras e
expressdes tém um determinado sentido. Por exepyde, ser que os individuos criem
simula¢cées das mensagens ouvidas, que envolvamessax do tipo “como deve ser
iss0”, que utilizem experiéncias tacteis e cinésass GIBBS, 2009.

Outra questdo instigante para os linguistas cogsitié se todas as
correspondéncias das metaforas conceituais saoreentfidas e estariam associadas,
guando se tenta compreender um enunciado metaf@sta discussdo sera feita a
seqguir.

3 Cognicao e a compreensao de metéforas

Além da dificuldade de se determinar qual é a foeta&onceitual que emerge da
analise sistematica de expressdes convencionaiantid#®m o problema de se descobrir
como as correspondéncias de determinada metaforeeitwal sdo criadas e
armazenadas. Gibbs e Ferreira (2011) investigamnosssujeitos entendem umas,
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algumas ou todas as correspondéncias associadas coatafora conceitual, quando
processam expressdes metaféricas convencionaisadas por determinada metafora
conceitual. A literatura na area de linguisticaritiga ndo apresenta uma resposta para
esta pergunta porque ela nunca havia sido coloeederiormente. J& sob uma
perspectiva psicolinguistica, provavelmente existamas respostas, dependendo do
momento da compreensdo analisado. Outro objetivestiado foi descobrir por que
algumas correspondéncias de metaforas conceitg&® enais relacionadas do que
outras. Por exemplo, ao ouvir o enunciado metajdiliavas given new strenght by his
love’ [Recebi nova forca por meio do seu amfomperguntou-se se o individuo
reconhecia que as varias correspondéncias assedadaa metafora conceituaor

E ALIMENTO estavam implicadas. Ou se o sujeito aollevd's given new strenght by his
love’, julgava expressdes comdHeir relationship is really going somewh&f® seu
relacionamento realmente vai dar em alguma coisdJ bey are making great progress
in their marriagé [Eles estdo fazendo um grande avanco no seu esgahtomo nao
sendo relacionadas com a primeira, porque elasnsdtivadas por uma metéafora
conceitual distinta que AMOR E UMA VIAGEM, embora se refiram ao mesmo dominio-
alvo AMOR, mas tém um dominio-fonte diferent@IAGEM) que da origem a um
conjunto diferente de correspondéncias do que pametafora conceituadMOR E
ALIMENTO. A hipétese preditiva foi de que itens com uma afoed conceitual,
metafora linguistica e correspondéncia consistenpes exemplo, o0 enunciado
metaforico “O relacionamento deles nao vai dar egad nenhum” combinado com “os
objetivos que as pessoas tém em relacionamenta®smsccorrespondem aos objetivos
que as pessoas tém em viagens”, cuja metafora incacé AMOR E UMA VIAGEM,
assim como itens que tém enunciados metaféricosuwandominio-fonte comum, tal
como VIAGEM em ‘Their relationship is really going somewhérdO seu
relacionamento realmente vai dar em alguma cois&J bey are making great progress
in their marriagé [Eles estdo dando um grande avanco no seu casajmsariam
julgados com uma pontuacao alta. Por outro ladobéan foi previsto que os sujeitos,
ao lerem enunciados metaféricos com dominios-fahferentes e, portanto, nao
relacionados, como “Eles se alimentam de ambF! ALIMENTO) ndo conseguiriam
associa-los a correspondéncia “impedimentos p&iagem representam problemas no
relacionamento amoroso™DE: VIAGEM). Os resultados apontam que 0s sujeitos
realmente julgaram com pontuacdo maior 0s enunsiac@taféricos com as
correspondéncias consistentes do que 0s ndo redalcs. 1sso sugere que os individuos
parecem reconhecer que uma metafora verbal imgitas significados relacionados a
metéfora conceitual subjacente, embora a compreetesénetaforas verbais ndo pareca
implicar diretamente correspondéncias com o dorrdhio que emergem de metaforas
conceituais diferentes. Tal resultado representiéavia de que as pessoas conseguem
inferir a0 menos uma pequena gama de correspordémativadas por uma metafora

% Esta é uma possibilidade de tradugéo das met4forasa qual a autora do estudo trabalhou.
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conceitual subjacente, quando leem enunciados dnietad convencionais. Esse
resultado tem consequéncias importantes para ergessstudo.

O principal objetivo do experimento psicolinguistirelatado a seguir, feito com
falantes nativos de lingua inglesa € medir o graucdnvencionalidadeLAKOFF;
TURNER, 1989 das dez expressdes metaforicas estudadas. Metaf@o consideradas
convencionais quando estéo fortemente estabelesmdasna comunidadeK@VECSES,
2002).

A seguir sera descrita a parte experimental dqupses.

4 O experimento

As dez expressdes metaféricas do presente estualm selecionadas a partir de
edicdesonline de jornais ingleses e norte-americanos. Postegiolen as metaforas
conceituais subjacentes foram identificadas cone bhas inventdrio de metéforas
apresentado por Lakoff e Johnson (1980, 1999) el\yG(&997). Buscaram-se cinco
metaforas convencionais e cinco metaforas novas, S extensbes de metaforas
convencionais, para compor 0s questionarios.

As metaforas novas selecionadas para o estudn:fora

(3) To trade the keys to the kingdom.
Traducéo literal: vender as chaves para o reino
Sentido metaféric:possibilitar acesso a informacdes sigilosas

(5) ...the most recent season of corporate financial maaippns has as its
latests storms.

Traducdo literal: ..a estacdo mais recente de pukgdes financeiras
corporativas tem como suas Ultimas tempestades...

Sentido metaférico: ...a estacdo mais recente deipolacdes financeiras
corporativas tem como seus ultimos disturbios...

(6) The temperature went from boiling to subzero.
Traducdao literal: a temperatura passou de ferveads abaixo de zero
Sentido metaforico: a temperatura teve uma muddrisica

(9) It exploded onto the radar.
Traducdao literal: explodiu no radar
Sentido metaforico: apareceu rapidamente

(10) It disappeared later in quick rotation.
Traducdao literal: desapareceu mais tarde em rota@gada
Sentido metaférico: desapareceu mais tarde raniem

As metaforas convencionais selecionadas para de&tram:

4 Esta é uma possibilidade de tradug&o das metaforasa qual a autora do estudo trabalhou.
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(1) To get a pound of flesh from human beings
Traducg&o literal: tirar uma libra de carne dogsémumanos
Sentido metaférico: explorar alguém

(2) To bump its premium subscribers up to a virtuatimited capacity
Traducdo literal: (s6 possui sentido metaforico)

Sentido metaforico: aumentar a capacidade dos ssggantes VIP para
virtualmente ilimitada

(4) You are in the middle of a dark forest.
Traducéao literal: vocé esta no meio de uma flarestura
Sentido metaforico: vocé esta nas trevas

(7)1 was at the edge of my limit.
Traducdao literal: estava a beira do meu limite
Sentido metaforico: estava a ponto de explodir

(8) It has managed to sneak into their hearts
Traducéao literal: conseguiu entrar furtivaments coracdes deles
Sentido metafoérico: conseguiu conquistar um luggortante

Tendo em vista as dificuldades que os enunciadoafdneos representam para a
compreensao, procurou-se investigar que tipo déemmmento utilizamos ao tentar
compreender uma metaforalgBs, 199). O objetivo que motivou esta coleta de dados
foi investigar o grau de convencionalidade em imglas dez expressdes metaforicas.
Pretendemos investigar as intuicdes dos sujetdamtes nativos de inglés, sobre as dez
expressdes metafdricas, solicitando o seu julganestbre o quao bem eles
compreenderam o0 que cada expressao significa €@ cumum sdo tais expressoes.
Entendemos que perguntar aos sujeitos as suagdesusobre 0 uso e o seu julgamento
sobre o quao comum sao tais expressées nos foevab@ncias sobre o quanto eles
entendem cada expressao. Solicitamos aos partiegpgne avaliassem as respostas em
uma escala de 1 a 7 (escala Liker).amostra do questionario aplicado aos falantes
nativos de lingua inglesa foi composta por 16 esttes da graduacdo em Psicologia da
Universidade da Califérnia, Santa Cruz (UCSC).

Os sujeitos responderam a dois questionarios: (&pstipnario para julgar se
compreenderam o que 0s enunciados significam, maocde 1 (péssimo) até 7 (muito
bem); (2) questionario para avaliar cada item sa@bggido comum é cada expressao,
partindo da menos comum (1 = ndo € muito comumpatéais comum (7 = muito
comum).

As nossas hipoteses preditivas sdo que o signifitiéeral pode interferir na
interpretacdo metaforica das seguintes expreséfe¥ou are in the middle of a dark
foreste (6) The temperature went from boiling to subzeédossa hipotese foi de que o

® Likert & um tipo de escala de resposta psiconaéfrerjuentemente usada em questionarios, e é eamplamente
usada em enquetes. Por meio dessa escala, odppatis especificam o seu nivel de concordancia goma
afirmacéo.
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significado técnico das seguintes expressfées née idéerferir na compreensédo dos
enunciados metaforicos: (2)o bump its premium subscribers up to a virtually
unlimited capacitye (5) ..the most recent season of corporate financial maatpns
has as its latests stormPor ultimo, esperamos que metaforas novas promame
sejam julgadas como expressbes menos comunsto(lget a pound of flesh from
human beings(3) To trade the keys to the kingdo(®) It exploded onto the radas
(10) It disappeared later in quick rotation

A seguir sera relatada a parte do estudo queattilizetodologia da linguistica de
corpus

5 Uso da linguistica decorpusno estudo da compreenséo da metafora

O objetivo principal no presente estudo foi conitmaa evidéncia empirica que se
tem em maos, resultante do estudo psicolinguistiom evidéncias baseadas na
linguistica decorpus Pretende-se destacar a utilizacdo de metodatiagisguistica de
COrpuscomo um recurso para apoio a pesquisa empiricas@olipguistica.

Uma pesquisa baseada erorpus nos possibilita detectar mais rapidamente
padrdes de uso da linguagem do que o uso da iotaic® estudo de textos isolados, na
medida em que palavras ou expressdes sdo recuperaianaticamente dmrpuse
classificadas. Deignan (2005) argumenta que umedagem da linguistica d=orpus
pode dar uma contribuicdo substancial para a nasspreensao da metafora. Estudos
que utilizam métodos empiricos para explorar oeslag metaforas enorpus(BOERS,
1999; CHARTERIS-BLACK, 200prevelam que a linguagem metaférica usada em xioste
naturais € muito diferente da linguagem enconteadalados sobre metafora coletados
por meio da introspecCaoBERBER SARDINHA, 200j. Por isso, acredita-se que a
utilizagdo de metodologia da linguistica cerpus pode contribuir para uma analise
menos subjetiva das expressbes metaforicas.

A linguistica decorpusesta interessada em padrdes linguisticos tipicosado
dos estudos sobre a metafora, o principal focontdgdsse da linguistica derpusé a
metafora convencionalDEIGNAN, 2009. Deignan considera que qualquer sentido de
uma palavra encontrado menos de uma vez a cadeitegjbes da palavra pode ser
considerado um uso inovador ou raro. Embora osocarfalvez sejam limitados, eles
fornecem dados que ocorrem naturalmente, enquardcadalternativa seriam dados
derivados das intuicbes dos proprios falantes, doddgia emprestada da psicologia
cognitiva GIBBS, 199), utilizada na primeira parte do presente estudo.

Charteris-Black (2000) fez um estudo a#pus a fim de comparar a frequéncia
relativa de palavras motivadas metaforicamentecsmladas de urorpusda revista
The Economistcom algumas palavras selecionadas da secaodgeravistas dgorpus
Bank of Englishque € o maiocorpusonline disponivel em lingua inglesa. O autor
ilustra como o economista € apresentadaarpus como um médico que pode ter um
papel ativo e exercer influéncia em eventos na é@eadmica. Ele também demonstra
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como o0 uso de certas metaforas animadammsvem a implicar certo potencial para
o controle, enquanto o uso de metaforas inanimagzaga a falta de controle.

Outro autor que também se dedica ao estudo de aretafonceituais em um
corpus no caso de textos de economia, é Boers (199%rsBatilizou a andlise de
corpusem seu estudo sobre metaforas da area da sadg&tesisocioecondémicos. Ele
contou sistematicamente o numero de metéaforasiitigas derivadas do dominio-fonte
da saude nos editoriais semanais da reVis& Economistcomparando as edi¢des de
um periodo de dez anos. Essa analise obteve uindmta.137.000 palavras. Boers
constatou que a base corporea da metafora motipoedacédo de metaforas linguisticas
com o dominio-fonteSAUDE, principalmente nos meses de inverno, isto é, quando
saude € um topico mais recorrente devido as doaigadaverno. Tal resultado foi
tomado como um indicio do papel da motivacdo drp#atnossa experiéncia corporea,
na compreensdo de enunciados metaféricos. Boetacdesue a adocdo de um
principio de frequéncia na andlisea#pusnao reflete necessariamente as intuicdes do
falante individual. Ele aponta que a andlise dquéacia de ocorréncia pode ser tomada
como um dado valido somente com respeito a tena€nm@ comunidade linguistica.
Boers chama a atencéo principalmente para o fatpuede pesquisa baseada em dados
de corpus ndo representa evidéncia do que realmente oca@renente do falante
individual. Finalmente, ele adverte para a necasgidle pesquisa experimental que
complemente a pesquisa baseadacempus O resultado do estudo da frequéncia de
ocorréncia de Boers reforca a nossa crenca de dirgustica decorpus € uma
ferramenta metodoldgica valiosa, que deve ser ageeg pesquisa psicolinguistica.

Um importante argumento contrario ao uso rest@ahhecimento intuitivo dos
linguistas, como fonte de informacéo, € o fato de gs pesquisadores derpuse 0s
lexicografos frequentemente encontram usos naoispoevde vocabulosDEIGNAN,
2005. Evidéncias da linguistica @erpusapontam que os falantes tém dificuldades para
descrever o conhecimento linguistico fora de cdotegor exemplo. Fatos 6bvios sobre
0 uso da metéafora, que, no entanto, passam debjpErsgapontam para o caminho da
consulta de grandes corpora, a fim de se invegstigaaforas linguisticas. Os resultados
do estudo de concordandiamra muitas palavras em linguisticacdepusdemonstram
que a frequéncia de ocorréncia dos sentidos maaotalvez seja maior do que a
frequéncia de ocorréncia de sentidos ndo metaBr@BIGNAN, 1999.

O registro do numero de ocorréncias de cada eXjwesstafdrica em toda a Web
é relevante para se estabelecer uma comparac&dbase realidade de uso da lingua
escrita, como os resultados da pesquisaatpus realizada na Web por meio da
ferramenta WebCorp, contrastada com os dados sbtidm os falantes nativos de
inglés, que consistem aqui nos resultados do erpatd psicolinguistico. Para a
pesquisa decorpus apresentada aqui, utilizaram-se as dez metaforapiisiticas
selecionadas de jornais em lingua inglesas quais compdem o instrumento

® Listagem de contextos em que itens linguisticosrem.
" A utilizacsio de textos selecionados de variassssgais como moda, esportes e politica, de re lingua
inglesa como d@he New York Timeternational Herald Tribundinglés norte-americano)®he Guardian(inglés
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psicolinguistico. Cinco das dez expressbes usadaspmsente estudo foram
classificadas como metaforas linguisticas converisoe cinco foram consideradas
metéforas linguisticas novas, isto é, extenséeseléforas convencionais, consideradas
usos criativos e inovadores. Todas sdo metaforasetaais convencionais. Tendo em
vista 0 objetivo de estabelecer essa comparacges@uisa empirica apresentada aqui
utilizou metodologia da psicologia cognitival€Bs, 1994 e da linguistica deorpus.
(DEIGNAN, 2009.

6 Resultados do experimento psicolinguistico

Os valores médios de 1 a 7, que revelam o julgaordod participantes sobre o
quao bem eles compreenderam o que 0S enunciadoficaiy, serdo apresentados na
figura a sequir.

Figura 1 — Julgamento dos participantes sobre o nivel dgoeenséo para cada expressao

Q1 COMPREENSAO

6 5,7 5,6

4,9
43

4 37 38

VALORES 1-7

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
QUESTOES

Segundo a hipétese preditiva, a falta de um comidaveria ser uma barreira para
a compreensao das expressoesl(Bjrade the keys to the kingdof) You are in the
middle of a dark forest (5) ...the most recent season of corporate financial
manipulations has as its latests storrdado que a dificuldade para a compreenséo de
tal expressdo apareceu nas entrevistas preliminanegalantes nativos (FN) de indlés
feitas no Brasil. Quando inquiridos sobre o motiodificuldade de compreenséao, os
FNs apontaram a falta de referéncias contextuagsqubsidiar a interpretacao do texto.
Na verdade, os participantes aparentemente expiiam a expressao (5)the most
recent season of corporate financial manipulatiblas as its latests storn{8,8 sobre

britanico) justifica-se tendo em vista que o obpetilo presente estudo é a compreensédo da met&faraadro da
Teoria da Metafora Conceitual de Lakoff e Johns@=8Q), baseada principalmente na analise de metaflaraida
cotidiana.

® Tais entrevistas foram realizadas com oito famnativos de inglés no Brasil.
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7) como mais dificil de entender do que as expess$8) To trade the keys to the
kingdom(4,9 sobre 7) e (4You are in the middle of a dark for€5t7 sobre 7). Nao ha
como confirmar a predicéo de que o significadaditdas expressdes (¥pu are in the
middle of a dark fores¢ (6) The temperature went from boiling to subzeterferiu na
compreensao, ja que 0S sujeitos marcaram valore®rerana compreensao
(Questionario 1) dessas expressoes, isto é, dgmgm o item (4)You are in the
middle of a dark forestom 5,7 e o item (6Yhe temperature went from boiling to
subzerocom 6,7, embora os sujeitos talvez quisessem djaer compreenderam o
significado literal do enunciado. Tal fato aponta problema na escolha dessa metafora
para compor 0s questionarios. Embora seja posgirea estreita relagdo do significado
dessas duas metaforas primarias com experiéncipéreas mais basicas percebidas
pelos sentidos, como € o caso da visdo (a percefm@&scuro) e a sensacao de calor,
tenham influenciado o julgamento dos participantes.

Cabe ressaltar que o questionario respondido dalastes nativos de inglés
apresentou expressdes metaféricas sem o0 respecivibexto discursivo. A
compreensao de (5).the most recent season of corporate financialimaations has
as its latests stormfi considerada como média pelos falantes natie#glés (3,8
sobre 7) e a expressao (B)e temperature went from boiling to subzéwojulgada
como de facil compreensao pelos falantes nativasgiés (6,7 sobre 7).

Figura 2 — Resultado do julgamento sobre a intuicAo dosicpzantes sobre o qudo comum é cada
expresséo
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O fato de que h& expressbes com significado téamiespecifico como (2)o
bump its premium subscribers up to a virtually omied capacity que receberam 3,7
no questionario sobre compreensdo (Questinarie 19) ...the most recent season of
corporate financial manipulations has as its lagestorms que recebeu 3,8 no mesmo
questionario, talvez tenha tornado a compreens&odiitil. Esse resultado contraria a
hipétese preditiva de que o significado técnicasdesexpressdes nao deveria interferir
na compreensdo do enunciado metaforico. Tambémrévisto que metaforas novas
como (3)To trade the keys to the kingdo(8) It exploded onto the radare (10)It
disappeared later in quick rotatioseriam julgadas como expressées menos comuns,
porgue sdo extensdes criativas de metaforas coovaie Entretanto, os participantes
somente avaliaram a expressao metaforica (10) s@mdo menos comum.

7 Resultados da pesquisa com a ferramenta WebCorp

Optou-se por usar o WebCotpue é uma ferramenta que apresenta exemplos de
uso da linguagem extraidos da Web em uma formauadegpara analise linguistica. O
WebCorp foi desenvolvido para operar usando asrfentas de busca disponiveis e
usa, entre algumas opcdes, o Google para localéaginas relevantes na Web, acessa
cada uma dessas paginas e extrai todas as ocagé&epalavra ou frase especificada
pelo pesquisador. O resultado é apresentado emamtexto contendo de 1 a 50
palavras a esquerda e a direita em forma de cofecas. O WebCorp acessa cada
uma dessas paginas e extrai linhas de concord@hei&oogle, um termo pesquisado
pode aparecer repetido na mesma busca, mas oaisbaviai descobrir isso clicando
em cada um doBnks manualmente. O WebCorp apresenta op¢des comono dpa
concordancias e o formato dmtput desenvolvidos especificamente para pesquisa
linguistica.

A seguir estdo os resultados da pesquisa sobrenernlde concordancias das
metaforas utilizando o WebCorp.

°® O WebCorp foi criado e é operado e mantido pel@lEs8uperior de Inglés da Universidade da Inglat€entral,
Birmingham, sendo de livre acesso na Web.
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Tabela 1- Resultados da pesquisa WebCbrp

Expressdes metaféricas Paginas  Numero de Uso literal da Uso
acessadas concordancias  expressao metaférico

To get a pound of flesh from human beings 75 58 2 56

To bump its premium subscribers up to a virtualy 7 - 7

unlimited capacity

To trade the keys to the kingdom 36 23 3 20

You are in the middle of a dark forest 134 99 90 9

...the most recent season of corporate financtal 5 - 5

manipulations has as its latests storms

The temperature went from boiling to subzero 1 1 - 1

| was at the edge of my limit 14 12 - 12

It has managed to sneak into their hearts 7 7 -

It exploded onto the radar 6 6 -

It disappeared later in quick rotation 54 33 25 8

Os resultados da pesquisa utilizando o WebCorptapoque as dez metaforas
utilizadas no presente estudo sdo metaforas liticagsnovas, e ndo cinco metaforas
convencionais e cinco metaforas novas, conformmejado quando da elaboracédo do
instrumento de coleta de dados. A especificidademamenta para pesquisa linguistica
permitiu que houvesse um incremento no numero deocdancias em sete das dez
metaforas estudadds.O WebCorp também facilitou a andlise do contexas d
expressbes estudadas para a investigacdo da mativeaso empregado, isto €, uso
metaforico ou uso literal. A investigagcdo com o Welp possibilitou constatar que as
expressdes metafdricas estudadag ¢lyet a pound of flesh from human bejr@3 To
bump its premium subscribers up to a virtually omiled capacity(3) To trade the keys
to the kingdom(5) ...the most recent season of corporate financial maaipns has
as its latests stormg7) | was at the edge of my limi@8) It has managed to sneak into
their hearts (9) It exploded onto the radarpossuem uso predominantemente
metaforico.

8 Discusséo geral dos resultados

Ao compararmos os resultados do estudo psicolitigpisom os resultados da
pesquisa utilizando metodologia da linguisticacdgpus podemos constatar como as
intuicoes dos falantes sobre a linguagem diferesnddalos acerca da linguagem escrita
obtidos na Web. Enquanto que os falantes nativasglés consideraram a expressao
(4) You are in the middle of a dark forestmo de facil compreenséo (Questionario 1),
atribuindo-lhe um julgamento de 5,7 em uma escaldl da 7, a pesquisa na Web,
utilizando a ferramenta WebCorp, obteve como radolt99 concordancias, das quais
somente nove eram usos metaforicos. Cabe resgattars resultados da pesquisa com

19 Acesso em 13.9.2006.
" Havia sido realizado um estudo preliminar utilizamm pesquisa avancada do Google.
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o0 WebCorp estdo mais diretamente relacionados comnesultados do questionario 2,
respondido pelos falantes nativos de inglés, qudicav o julgamento desses sujeitos
sobre 0 qudo comum era cada expressao. Os falaate®s de inglés julgaram a
mesma expressao com 5,6 (Questionario 2), resutfadaponta que eles consideram
tal expressdo como bastante comum.

Os falantes nativos de inglés julgaram as expres@@)elhe temperature went
from boiling to subzercom 6,2 (sobre 7) e (T)was at the edge of my limadbm 6,4 no
Questionario 2 sobre o qudao comum é cada expregs@ocontraste, as mesmas
metaforas obtiveram resultados bastante distindopasquisa empirica e na pesquisa
com o0 WebCorp. A expressao (B)e temperature went from boiling to subzgesou
somente uma concordancia no WebCorp, que foi unmetaférico, e a expresséao (7)
was at the edge of my lingjerou doze concordancias, todas usos metaforicos.

Os resultados da pesquisa derpus na Web, utilizando a ferramenta para
extracdo de dados linguisticos WebCorp, revelaramag dez metaforas linguisticas
utilizadas no estudo sdo metéaforas novas que apaeseim namero de concordancias
baixo, segundo o parametro estabelecido por Dei(@®05) de que qualquer sentido de
uma palavra encontrado menos de uma vez a cadeitegjbes da palavra pode ser
considerado um uso raro. A expressao gue registenar nimero de ocorréncias, com
sentido metaférico na pesquisa com o WebCorp,Ifpiré get a pound of flesh from
human beingsjue apareceu 58 vezes, sendo que 56 ocorrénaiasusps metaforicos.
Cabe ressaltar que, segundo o julgamento dos éalawtivos de inglés, o seu grau de
compreensao de tal expressao é médio (julgada ¢oisoBre 7) e eles a consideraram
comum (4 sobre 7).

Cabe lembrar aqui a observacéo de Gibbs et al4j286 que nem todas as
metéforas conceituais apresentam o0 mesmo tipo delagio experiencial e, se
examinados os exemplos (1), (3), (4), (6) e (7)xepwos observar as correlacdes
experienciais entre as metaforas conceituais, @agais pela natureza diferenciada
dessas metéforase. o fato de possuirem diferentes dominios-fonte. éemplo, no
caso de (4), o dominio-fonEsSCURQ no caso de (6), o0 dominio-foMAVIMENTO e,
no caso de (7), o dominio-fon®NTEINER dominios-fonte relacionados a diferentes
dominios de nossa experiéncia perceptual e seaw@tiora.

Talvez o fato de se ter usado pronomes, a fim dpassthar os itens do
questionario, tenha interferido na compreensdo dtfora (2)Somebody plans to
bump it uppor falantes nativos de inglés, que avaliaramw gau de compreensao
como medio (3,7 obre 7). Os falantes nativos cemaid essa expressao razoavelmente
comum (4,2). Portanto, podemos concluir que osifatanativos de inglés usam pouco
a expressao (2) e, consequentemente, essa é umesExp metaférica rara. Com
relacdo as expressodes (Bhas managed to sneak into their hea(® It doesn’t often
explode onto the radae (10)It disappeared two months later in quick rotatian,
expressao (9) foi julgada como de facil compreer{5&) e bastante comum (julgada
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com 6,8 no questionario 2). Os falantes nativosngis julgaram a compreensdo da
expressao (10) com 4,3 e consideraram tal expressdo de média compreensao (3,6).

Os falantes nativos de inglés julgaram a compreeda&xpressao (10) com 4,3 e
considerararam o grau de convencionalidade (Questm 2) desta expressdo como
meédio (3,6). Tal expressao acusou uma baixa oaa@&e usos metaforicos constatada
na pesquisa com o WebCorp (somente oito usos mietaffi Os falantes nativos
julgaram que tém uma boa compreensédo da expre3stalfesn’t often explode onto
the radar(5,6 no questionario 1) e que tal expressao € ooftal expressao foi julgada
como sendo a mais comum no questionario 2 comdhBs7), ainda que a mesma
expressdo so tenha gerado seis concordancias naQ@¥efalantes nativos de inglés
consideram a expressao metaforica (8) como deddaoipreensao (julgada com 6,4) e
convencional (julgada também com 6,4 no question&yi Tais julgamentos revelam
como a intuicdo dos falantes sobre o uso da lirguagode ser refutada por dados
oriundos da Web, ja que a expressaog8jnebody has managed to sneak into their
heartsgerou somente sete concordancias e é, como vimus metafora nova de uso
raro. Enfim, todas as metéaforas do estudo saoaeans, como foi verificado por meio
da pesquisa utilizando o WebCorp.

A comparagdo dos resultados do estudo experimertah, os resultados do
estudo que utilizou metodologia da linguisticacdepus revelou que nem sempre a
intuicdo dos falantes acerca do seu conhecimemgaibtico coincide com a realidade
dos dados da lingua, nesse caso dados sobre a l@sguta. Isso fica evidente no
julgamento da expressdo (T)was at the edge of my limitconsiderada pelos
participantes, falantes nativos de inglés, comegaiisda expressao mais comum da lista
de metaforas (6,4 sobre 7), mas que é uma expredsséso raro, segundo revelam os
resultados da pesquisa utilizando o WebCorp, queugsomente doze concordancias
para tal expressédo, todas usos metaféricos. Eséma, pesquisa feita com as metéaforas
utilizando a ferramenta WebCorp tivesse sido radhzpreviamente a elaboracdo dos
questionarios do estudo experimental, o objetivestodo poderia ter sido alcancado,
qual seja investigar a compreensado de cinco makafiamguisticas novas e de cinco
metéforas linguisticas convencionais. A partir desstudo, recomenda-se a utilizagéo
de metodologia da linguistica derpuscomo uma ferramenta auxiliar na elaboracao de
instrumentos psicolinguisticos.

Outro problema desse estudo empirico é o fato dguestionarios ndo estarem
paralelos o suficiente quanto a extensao dos emimgie aos tipos de metéforas. As
metaforas selecionadas para compor os questiorsiftesle tipos diferentes, isto é, ha
metéforas com diferentes motivacdes, tais comadekn atemporaisMPORTANTE E
CENTRAL) e relacdes sociaitNTENSIDADE DE EMOGOES E CALOR Cada metéfora do
estudo esta relacionada a diferentes dominios iexpe&is, como tato CALOR),
orientacdo espacial CENTRO) e funcionamento sensoOrio-motorCONTEINER,
MOVIMENTO). Tal fato ja explicita a dificuldade em quantdic e estabelecer
comparacdes entre experiéncias corpoéreas taotdsstiambora haja um aspecto sob o
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qual quase todas as metaforas podem ser considetadaesmo tipo, que é o fato de
oito delas serem primarias.

Constatou-se a partir do estudo, realizado commtiedanativos de inglés na
Univesidade da Califérnia Santa Cruz, que mesmadpaquirimos os falantes acerca
das suas intuicdes sobre o que compreenderam, meosonsiderar os julgamentos
emitidos pelos participantes com uma certa caupsles, elementos subjetivos podem
interferir nesse julgamento, conforme ja havia tataslo Gibbs (1994).

9 Consideracdes finais

A comparacgao dos resultados do estudo experimesnalos resultados do estudo
que utilizou metodologia da linguistica derpusrevelou que nem sempre a intuicao
dos falantes acerca do seu conhecimento linguistoacide com os dados sobre a
lingua escrita representados em conpus Nesse sentido, a utilizacdo da ferramenta
WebCorp vem agregar a linguistica@@puscomo uma metodologia de apoio para a
pesquisa psicolinguistica.
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8
COGNICAO, METAFORA E ENSINO

Emilia Maria Peixoto Farias

1 Consideracoes a respeito da metafora

Iniciamos este trabalho apresentando os pilaréedeaa da Metafora Conceitual
(TMC), para deixarmos de forma mais evidente a®e®maqui adotadas sobre aspectos
da figuratividade. Metafora e metonimia tém sidm@asdas, ao longo dos tempos, no
ambito das figuras de linguagem, sendo consideragasas e tdo somente como
ornamento poético. Essa tradicdo tem sustentadimco da linguagem poética e da
linguagem comum constituirem maneiras distintapettsar.

Grande parte dos fundamentos que sustentam a wieoteentido figurado e
sentido ndo figurado estad na concepcgdo aristotdbicaonhecimento. Esses principios
tornaram-se, ao longo dos tempos, a base de nasitodos relativos a figuratividade da
linguagem, porém os trabalhos seminais de Lakdffleison (1980) e, posteriormente,
Lakoff (1987), trouxeram para o centro das ciéncagmitivas as questdes relativas ao
pensamento metaforico.

Para o estabelecimento das bases da teoria daoraetéhceitual, varios aspectos
foram considerados. A seguir, apresentamos esspsctas, 0s quais foram
detalhadamente descritos em Kévecses (2005, pl577130):

(1) dominio-fonte — mais fisico do que o dominigeal

(2) dominio-alvo — mais abstrato do que o domipiu;

(3) experiéncia — de base corporea;

(4) estruturas neurais que correspondem ao dorfinte-e ao dominio-alvo;

(5) a relacéo entre os diferentes dominios — dé@aseedida em que sempre que
um dominio-fonte é ativado, pode ocorrer a ativalgioutro(s) dominio(s)-alvo;

(6) expressdes linguisticas metaféricas — a rénoi@ e a coocorréncia entre
dominios geram matrizes que se manifestam em esd@géinguisticas licenciadoras;

(7) mapeamento ou correspondéncia entre dominios;

(8) mesclas;

(9) mapeamentos adicionais entre dominios que gerfenéncias;

(10) realizagédo néo verbal de metaforas e

(11) modelos culturais entendidos como manifes@c@specificas de
representacdes a respeito do mundo.

Os elementos que integram a TMC lakoffiana forammarados detalhadamente
por Grady (1997), com vistas ao entendimento darezad dos mapeamentos feitos
entre o dominio-fonte e o dominio-alvo das met&fdinciadas. A partir do referido
estudo, Grady (1997, p. 6-17) destaca os princggoadores do pensamento metaférico
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e faz questionamentos, cujos resultados formaridmase de sua abordagem para a
geracao da metéafora primaria, que sera posterigenagmesentada.

O modelo proposto pelo autor destaca sobremangiagtigipacéo da experiéncia
corpérea na geracdo de metaforas. De forma sistadai Grady demonstra como
metaforas primarias resultam da combinacao da omaftéo bioldgica humana, de suas
caracteristicas cognitivas e da experiéncia acudaul®s principios da metafora
conceitual discutidos pelo autor em sua obra s&o:

(1) sistematicidade — haver evidéncia da correlaggiematica entre dominio-
fonte e dominio-alvo;

(2) direcionalidade — haver evidéncia da direcioiaale entre os dominios, ou
seja, 0 mapeamento sempre se dara do dominioffardeo dominio-alvo. O dominio-
alvo serd sempre aquele mais complexo e mais sstraguanto que o dominio-fonte
sera sempre aquele mais concreto, mais fisico;

(3) naturalidade — haver evidéncia no uso cotididaoexpressées metaforicas
resultando no carater natural da metafora;

(4) motivacdo com base na experiéncia — haver peid@&e que a motivacao para
a geracdo de metéforas esteja ligada a aspectespaaiéncia corpérea. Na modelo
proposto por Grady, hd uma busca constante pandfidar a relagdo existente entre
experiéncia vivida e estrutura conceptual;

(5) repertdrio conceitual — esta caracteristicaltegla transferéncia recorrente de
padrdes metafdricos particulares de um dominio pat@ que resulta na formacéo de
estruturas de longo termo. Essas estruturas toseaemtidades estabilizadas geradoras
de repertério conceitual;

(6) evidéncia nao verbal — esta caracteristicalaeweaspecto nao verbal da
realizacdo da metafora, ou seja, ela é compreerdioed um fenbmeno cognitivo e
como tal devera ser manifesto em comportamentoserais também.

Esses elementos serviram de base para o modetoria da metafora conceptual
de Grady. Contudo, o modelo inclui etapas processjge geram 0s conceitos e que,
aqui, apresentamos “eventos basicos de naturezmrear estrutura e habilidades
cognitivas (respostas cognitivas aos estimulosias@rimarias, conflacdo conceptual,
desconflacdo e metéaforas primariag&RADY, 1997, p. 2). Vejamos como o autor aplica
0 seu modelo aos conceitosgleantidades grau (p. 285):

Metafora:QUANTIDADE E TAMANHO

Motivacdo: A estreita correlacdo entre a percepgdovolume e o julgamento de
quantidade, em sentido geral.

Exemplo: He has any amount of personality.

Metafora:QUANTIDADE E ELEVACAO VERTICAL (MAIS E PARA CIMA)

Motivacdo: A estreita correlagcdo entre quantidadeivel em pilhas, liquidos em
recipientes, dentre outros.
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Exemplo: The world population continugsrise

Metafora:GRAU E DISTANCIA AO LONGO DO CAMINHO
Motivacao: A estreita correlacdo entre a percep@adistancia e o julgamento do grau.
Exemplo: He igar more intelligent than he looks.

Metafora:QUANTIDADE E POSICAO
Motivag&0:GRAU E DISTANCIA
Exemplo: These two numbers are velgse.

2 A interligacao entre metafora e a experiéncia cporea

Como mostrar a interligacdo entre a metafora eparééncia corporea? Melhor
dizendo, como podemos mostrar a interligacdo eatrgeracdo do pensamento
metaforico e as experiéncias vividas pelo homenturso do seu desenvolvimento?
Como a experiéncia humana compartilhada acompantkadseus aspectos culturais
torna-se decisiva na geracdo de metaforas? Inierdbn tomemos como base para a
nossa discussao a nocao de cultura que Kovecs6s, (p0 01) adotou, qual seja:
“cultura como sendo um conjunto de compreensdegadiinadas que caracterizam
comunidades maiores ou menores”.

Essa definicdo, como afirma o autor, ndo é exaustiwas inclui entidades
“intangiveis”, tais como: tempo, processos mentaigocdes, qualidades abstratas,
valores morais além de instituicbes sociais e ipalit Podemos, entdo, fazer uma
complementacdo com a nogdo de modelos culturamosgt® por Gibbs (1999, p. 153):
“Modelos culturais sdo esquemas culturais compadids e intersubjetivos que
funcionam na interpretacdo da experiéncia e quengais acoes em uma gama variada
de dominios incluindo eventos, instituicdes, olgdisicos e mentais”.

Parece-nos que a dificuldade de desvelar modelagaig por meio de processos
cognitivos esta em identificar formas de definigddescricdo desses padrbes na mente
corporea. Gibbs (1999) afirma que todas as tesdbge sistemas conceituais humanos
deveriam ser teorias culturais em esséncia, paspodemos aceitar que a mente, 0
corpo e modelos culturais operem independentemente.

Esses modelos servem para nos aproximarmos daadaramo caracterizamos
coerentemente nossas experiéncias compartilhadasraDdessa perspectiva, varios
autores dedicaram suas pesquisas na busca delestabe elo entre metafora e
modelos culturais como Johnson (1987), Kovecse8912002, 2005), Lakoff e
Johnson (1980, 1987), Gibbs e Steen (1999), Yu8)1&%9nuitos outros.

Kdvecses (2002), no capitulo 12 de sua obra, disttitiniversalidade” de alguns
conceitos. O autor apresenta varias metéforas datadi a universalidade devido a
presenca em muitas linguas. A experiéncia comipad#l e acumulada do homem pode
ter sido a motivacédo para a geracdo do mesmo c¢oreri diferentes culturas. Dentre
elas, escolhnemoBELIZ E PARA CIMA e FELICIDADE E LUZ pPOr apresentarem conceitos
muito proximos em linguas tdo distintas como oésglo hiungaro, o portugués e o
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chinés. As bases para discussado se fundamentam éeecdes (2002, 2005) e Yu
(1998).

FELIZ E PARA CIMA
Ing. He is veryhigh spirited

Chi. Ta hergao-xing

Hun. Ez a filmfeldobott
Por. Eu estou dalto astral®
Por. Eu estopra cima

FELICIDADE E LUZ

Ing. Her facebrighted up

Hun. Derisalkat

Chi. Tamen gegring-gaocai-lie.
Por. Ela estaveadiantede felicidade

Cabe indagar como € possivel que linguas tao difssee tdo distantes em suas
origens possuam em seus léxicos as mesmas mePakiiascses e Yu acreditam haver
uma motivacdo universal na emergéncia desses tosian culturas tdo diferentes.
ParaFELIZ E PARA CIMA, 0s autores afirmam haver uma razdo com basep@iéncia
corporea. A motivacao deve-se a associacao darpasteta com emocdes positivas e
aos estados fisicos. Sempre que estamos bem, tenm@postura “erguida” diante da
vida. Quando estamos tristes ou doentes, posiciomers de forma curvada. Essa
motivacao perpassa fronteiras culturais.

Para a metaforaELICIDADE E LUz, Yu (1998) aponta a base experencial como
motivacdo conceitual. Segundo o autor, quando esidelizes os olhos se tornam
“mais brilhantes”. Essa “luz” parece originar-seafgrgia interna que transparece no
semblante. Ainda com o autor, o estado de feligdauk leva a sorrir mais e ser mais
dindmicos. Quando estamos tristes, ficamos maisidels, sorrimos menos e essas
reacbes sao também facilmente identificadas. Esetivagdo perpassa tambéem
fronteiras culturais.

H& casos também em que modelos culturais revelameptualizages bem
distintas do mundo, resultando de experiénciascpéates dos homens. Saber como as
expressdes linguisticas mostram essas variacOe®mae farma de aproximacédo da
multiplicidade cultural.Vejamos alguns exemploseapntados em Ponterotto (1994).
Em portugués e em ingl&3QCE E BOM mas em japonépOCE E RUIM

Por. Vocé é undoce
Ing. You aresweet
Jap. Aitsu-waamai / O garoto é imaturo, mimado.

1 Aqui, os exemplos em portugués séo traducdo nossa.
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Tanto em portugués como em ingl&s,IDEIAS ESTAO NA MENTE Ja em japonés,
AS IDEIAS ESTAO NA BARRIGA.

Por. Vocé tem alguma ideia enent@
Ing. Do you have any idea mind?

Jap. Hayakuhara-o kime-nasai. / Decida sua barriga rapidamente; ddese
rapidamente.

Passemos, entdo, a um outro questionamento: comgirmprmos metafora e
ensino? Vejamos as consideragdes abaixo.

3 Figuratividade e ensino

Diante da exposicéo feita, fazemos a seguinte agfag como podemos aplicar
0s principios até aqui discutidos no ensino deulis@ Na pratica docente, percebemos
que os aspectos referentes a figuratividade, duidos metafora, metonimia e
expressdes idiomaticas, por exemplo, sdo temasreemgtos como complexos e
dificeis de serem ensinados e aprendidos.

Dessa forma, somente o aspecto néo figurado dasssdes linguisticas recebe
atencao especial desde os niveis ou séries elae®taguanto que o aspecto figurado
da linguagem € deixado para niveis mais avanc&krglo assim, a figuratividade é
preferencialmente abordada nas aulas de literalsga. leva o aprendiz a crer que
estamos tratando apenas de figuras retoricas queup vez, sao:

(1) dissociadas de qualquer atividade de raciogcinio
(2) utilizadas tdo somente na linguagem literaria;
(3) utilizadas consoante escolha estritamente @mtscdo individuo;

(5) usadas, quase que exclusivamente, na modalidadeta por poetas e
escritores consagrados da literatura e

(6) restritas a determinados discursos.

Cabe, entdo, saber quais sdo os principios queanassgraxis? Certamente,
sdo aqueles que sustentam a tese da dicotomigmestacao da lingua em dois niveis:
o literal e o figurado. Subjacente a tais princSpésta a tese da retorica classica, qual
seja, a linguagem serve para descrever o mundas fatos de forma objetiva e
transparente. A metafora, na tradicdo classica,rafada como um fendmeno
estritamente linguistico, sem qualquer valor cogmitO seu uso € considerado um
desvio da linguagem do dia a dia, proprio someata psos especiais, Como na poesia,
por exigir “intenso exercicio de imaginacao”.

Vemos, com isso, que surge uma outra dicotomiggudgem cotidiana e
linguagem poética. Essa separacao fortalece a mi@igo desviante da linguagem, a
margem do convencional. A linguagem desviante, tafidwca, € distante e nebulosa, e
0 pensamento metaférico... apenas um devaneich Dainca de que este ultimo € mais
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custoso, demanda mais esfor¢o cognitivo e se da lmaiamente. Certamente, esses
argumentos resultam no adiamento da discussaospestas figurados da linguagem
para os niveis mais avancados de escolaridade.

Contudo, a construgdo do saber da-se de forma atimaule € na qualidade da
mudanca que surgem “maneiras novas de ensinaerdgst e a premente necessidade
de “des(re)construcéo de conceito®0OKIN, 200). Nessa perspectiva, Mello (2004, p.
61-62), apoiada nas assercOes de Bruner (197t3),aliguns principios que devem ser
considerados no processo de aprendizagem de lirfg@a®les:

a aprendizagem é um processo ativo, no qual osaeres constroem
ideias e conceitos baseando-se em seu conhecipvio. O aprendiz
seleciona e transforma informacao, constréi hip&esoma decisdes,
apoiando-se numa estrutura cognitiva para fazé-lo;

a estrutura cognitiva (esquemas, modelos mentdéseae sentido e
organizacao a experiéncias e permite ao individa&m da informacao
bruta que lhe é oferecida;

instrugdo: o instrutor deve encorajar os aprendizeslescobrirem
principios por si mesmos;

o instrutor e o aprendiz devem se envolver em @ogo ativo;

o instrutor deve “traduzir” a informagéo a ser eféda ao aprendiz para
um formato condizente com o estagio de aquisicdsedaprendiz;

o aprendizado de uma lingua deve ser relacionadmndunicacao
simbolica?

o aprendiz, consequentemente, deve aprender a utamigimbolos
linguisticos, que se organizam por meio de esquemas

esquematizacdo simbdlica envolve a rotinizacdo dmtidos
(entrenchment que se constroem socioculturalmente; e

a negociacgao de sentidos s6 se da em ambientestivds.

Sabemos que as pesquisas em neurobiologia téndajpdafessores e pedagogos
a desenvolverem teorias didaticas, com o objetevoathfigurar de forma mais eficiente
o aprendizado. Essas teorias sustentam a tesendmididade do cérebro, da sua
plasticidade que depende, em larga escala, da g@mestimulos provenientes do
entorno. A diversidade e multiplicidade de estimulkxteriores sao decisivas no
estabelecimento das conexdes sinapticas que selestm entre 0s neurdnios.

Levando em consideracdo os principios citados, mesgeentdo, mostrar como
linguagem e cogni¢do se associam as nossas acdasmm. Como tornar, entdo, a
figuratividade um componente da realidade diareas#das de aula?

Inicialmente, devemos fazer ver aos nossos alumesaglinguagem figurada
permeia grande parte de nossas a¢fes no munda pelesamento metafdrico serve

2«0 pensamento simbdélico nos permite aprender sebdinossauros apesar de jamais termos visto urardade.”
(DELOACHE, 2008, p. 70).
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para ordenar o conhecimento; que as maneiras qoateamos para falarmos de temas
como a vida, a morte e as emocgdes, por exemplana@édestacdes do processamento
metaforico; que muitas dessas formas sdo encosteadaliferentes linguas e que, além
de integrarem o dia a dia das pessoas, estédo esas diferentes discursos.

Chamar aatencéopara esses principios é tornar o nepgeptivel A emocéao
e amotivacao sdo elementos cruciais na definicdo do que senazamado e do que
serd descartado. Segundo Friedrich e Preiss (20062), “emocdo e motivagédo
balizam, pois, o sistema de atencado, que decidigairformacdes serdo armazenadas
Nos circuitos neuronais e, portanto, aprendidas”.

Para estimular a motivacdo e a atencdo, podemeseapar metaforas que ja
foram amplamente investigadas em diferentes lingoa® FELICIDADE E UM FLUIDO
EM UM RECIPIENTE Vejamos como essa metafora se manifesta em gliagoas.
Como ja mencionado, as expressoes linguisticasi® esplivalentes, com exce¢do do
portugués, estdo em Kovecses (2002).

FELICIDADE E UM FLUIDO EM UM RECIPIENTE

Ing. His heart is filled with happiness.

Chi. Ta xin-zhong changman xiyue.

Hun. Tulcsordult a szive a boldogsagtol.

Por. Meu coracéo esta cheio de felicidade.

Por. Meu coracéo esta transbordando de felicidade.

Ao fazermos a apresentacao das expressoes limgsigtiodemos também discutir
a origem de tamanha aproximacdo conceitual. Koge(2@02, p. 165) aponta trés
possiveis razfes: (1) o acaso; (2) os empréstimosnta lingua para outra e (3) a
motivacdo universal na emergéncia da metafora. tor,amnesmo ndo descartando as
duas primeiras opc¢des, coloca-se em favor da tarodtivacdo. Justifica sua escolha
com base nos “aspectos universais do corpo humano”.

Como estamos tratando de formas de “conhecer” enbecimento das coisas e
do mundo é dinamico, devemos entender que o cerebroo dito anteriormente,
passou a ser compreendido como um “ecossistemaejay “no cérebro ecoldgico, 0s
neurbnios vivem em situacdo de competicdo e orgadiz pelo estimulo e
direcionamento do ambiente [...] a aprendizagenuere@rescimento e formacéao de
novas conexdes sinapticas [...MIUSZKAT, 2006, p. 4.

Esses aspectos universais do corpo incluem mudanigatativas e delas fazem
parte influéncias de fatores sociais e culturagsalk variaveis levam a elaboracdo de
conceptualizacdes por vezes semelhantes, por pezaiares do mundo. Compreender
como as expressodes linguisticas em diferentesdingevelam essas variacbes é uma
forma de aproximacao da multiplicidade cultural qoe rodeia.

152 Ana Cristina Pelosi, Heloisa Pedroso de Moragg$-el Emilia Maria Peixoto Farias



Devemos também lembrar que a metonimia deve sartidia em sala de aula, da
mesma forma como a metafora. E necessario queresdipes se familiarizem com o
principio da metonimia ser parte de atividade dogniusada na elaboracdo e
compreensao dos sentidos. Talvez merecga ser seafpreado o postulado defendido
por Gibbs (1994, p. 320), que trata a metonimiaaccaom recurso cognitivo usado por
pessoas “quando um aspecto bem compreendido dméate percebido de alguma
coisa é usado para representar ou estar no lugarisiacomo um todo ou outro aspecto
da coisa”.

Como discutido anteriormente, metafora e metonseiaassemelham por serem
recursos cognitivos e por resultarem de mapeamenpus integrarem nosso dia a dia
nas formas linguisticas das quais fazemos uso fpa@onar no mundo. Vejamos
alguns exemplos apresentados em Gibbs (1994):

Ing. Washington has started negotiating with Moscow
Por. Washington comecgou a negociar com Moscou.

Ing. The White House isn’t saying anything aboet $handal.
Por. A Casa Branca néo esta dizendo nada sobcéndzdo.
Ing. She was reading Proust.

Por. Ela estava lendo Proust.

Nos exemplos acima, percebemos que as expressgessticas utilizadas néo
foram elaboradas aleatoriamente. Ao contrario, s manifestacdes de formas de
raciocinio a respeito dos fatos ai comunicados. cBemor exemplo, presidente de
nacao ou seus representantes por cidades adntinéggrau sedes de governo e autor
por sua obra. O fundamento basico que alicercas e@ss@cCinios € o processamento
metonimico.

Se estamos tratando de figuratividade no processendino e aprendizagem,
devemos também incluir as expressfes idiomaticastggem recebido o mesmo
tratamento classico, como a metafora e a metonlmiage de ser um tema simples, as
expressodes idiomaticas incluem uma extensa ligargui, segundo Kévecses (2002,
p.192): metaforas como “cuspir fogo”, metonimiasnoo“ficar amarelo de medo”,
binbmios como “altos e baixos”, similes como “summo uma porta”, provérbios
como “mais vale um passaro na mao do que dois wdadéntre outras expressoes.

Como vemos, ha uma grande diversidade de fendmesummhecidos como
expressdes idiomaticas que, tradicionalmente, s@tadhs como fenbémenos
linguisticos, com propriedades sintaticas espefie cujos sentidos ndo podem ser
abstraidos de seus elementos constituintes.

Na visao tradicional, essas expressfes sao indepsdde processos cognitivos
e nao compartilham qualquer aproximacdo conceitoal,seja, seus sentidos s&o
aprendidos e ensinados de forma isolada. Nao @tdiactambém a gradualidade da
idiomaticidade TAGNIN, 2005, em que 0 grau mais alto estd na metéafora. Enitéie
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/ mentira branca (leve)”, € idiomético apenas etad). J& em “kick the bucket / chutar
o balde (morrer)”, a expressao € totalmente idicmaat

Kovecses (2002, p. 165-174) argumenta em favorxé&éacia de um grande
namero de expressdes idiomaticas que tém como agdtiv metaforas conceituais.
Dentre aquelas apresentadas na obra, escolhRans E UM LIQUIDO QUENTE NUM
RECIPIENTEpara demonstrarmos como a teoria da metafora itoakcpode tornar mais
racional o ensino das expressoes.

Metafora:RAIVA E UM LIQUIDO QUENTE NUM RECIPIENTE

Motivacao: A estreita correlacdo entre a percemgiemocao raiva em um recipiente
que € o corpo.

Exemplos: Youmake my bloodboil. After the row, he waspitting fire. Billy is a hot
head.

Em linha com Koévecses (2002, p. 170), os mapearmeni@as correspondéncias
entre o dominio-font®ECIPIENTEe 0 dominio-alvaRAIVA alicercam essas expressoes
idiomaticas. Vejamos como se estabelecem os mapéasne

(1) o recipiente com a substancia dentra corpo da pessoa com raiva
(2) a substancia. araiva

(3) a pressédo fisica no recipiente a forca potencialmente perigosa social e
psicologicamente

(4) a causa da pressdoa causa da forca perigosa
(5) o controle da presséo fisicao controle da forga social e psicofisiologica

(6) a inabilidade de controlar a pressao fisica inabilidade de controlar a forca social
e psicofisioldgica.

Se transpusermos essa abordagem para express@esnmezs, veremos que a
experiéncia compartilhada, a experiéncia corporesmecanismos cognitivos estdo em
suas bases. Kdvecses (2002, p. 207) detalha carso convencional da palavra “méao”
alicerca expressdes metonimicas. Vejamos algunaiscab

A metonimiaA MAO PELA ATIVIDADE.

Exemplo: O livro foi escrito a quatro méos.

A metonimiaA MAO PELO CONTROLE.

Exemplo: Ela governa com mao de ferro.

A metonimiaO CONTROLE E SEGURAR ALGO NA MAO.
Exemplo: Ela esta na minha mao.
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Se tomarmos como exemplo o enunciado “ela goveom méao de ferro”,
metonimicamente alguém substituido por mao mantémsdplina rigida sob controle.
Detalhadamente podemos demonstrar como o sentidomatco, o0 mecanismo
cognitivo, os dominios conceptuais, as formas listizas e os seus sentidos servem
para explicar a geracédo do enunciado acima:

Sentido idiomatico especial: “manter disciplinad&j.
Mecanismo cognitivo: metonimi;dSTRUMENTO PELO CONTROLE
Dominios conceptuaisiISTRUMENTO € CONTROLE

Formas linguisticas: governar com mao de ferro.

Sentidos das formas: “governar com”, “mao”, “dedér

4 Consideracgoes finais

Tentamos mostrar como a Teoria da Metafora Conakptude servir de suporte
no processo de ensino e aprendizagem de metaforamnimias e expressées
idiomaticas. Tentamos mostrar também como a figudatle resulta da conformacao
biologica da qual somos dotados, dos aspectostafilalis de nossas experiéncias e da
histdria cultural que construimos.

Se compartilhamos todos esses aspectos, por qugaz@dos para as salas de
aula e torna-los objeto de discussdo mesmo quéd\vais hasicos? Fazer ver aos N0Ssos
alunos que a linguagem figurada integra o nossa dia, que alicerca em grande parte
NOSS0S pensamentos e nossas agdes no mundo, @uasefhrmas que utilizamos para
falar sobre o amor, a paixdo, a felicidade, masbém para falar da tristeza e da
melancolia parece, a meu ver, ser uma forma deranagtie as linguas sao, antes de
tudo, instrumentos valiosos de interacéo.

Finalmente, acreditamos que a TMC é uma abordageniegn aplicacéo valiosa
no ensino de linguas, uma vez que estabelece gdeajue relacionam pensamento,
linguagem e experiéncia. Dessa maneira, as exgedsguisticas servem como fonte
para a compreensao da forma como organizamos @commnto e essa compreensao
nos leva a trilhar um caminho mais racional naigaiaocente.
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9
COGNICAO E APRENDIZAGEM DE L2:
uma abordagem conexionista

Marcia Cristina Zimme(UNIRITTER)

1 Introducéo

A aquisicdo da linguagem esta estreitamente ligadadepende de varios
mecanismos cognitivos fundamentais, como percepgdemoria, formacao de
conceitos, resolucdo de problemas. A aprendizageringua materna ou da lingua
estrangeiraesta de fato tdo entranhada na cognicéo, quedesiantre sua producéo e
compreensao com o meio fisico em que € processadazes se perde. Cérebro é
cognicdo, e a linguagem €& um sistema neurofunciauahplexo. Estudar seu
processamento implica fazer interface com a Psj@lGognitiva e a Neurolinguistica,
sob pena de assistirmos a um processo de isolamertimguistica em relacdo a outras
ciéncias cognitivas.

Transcorridas quase cinco décadas da Revolucaoitvwga, a relacdo entre a
Psicologia e a Linguistica foi reexaminada. Por @ueparceria entre essas duas
disciplinas, considerada tdo promissora ha algud@&sdas, ndo ocorreu de fato?
Podem-se enumerar trés barreiras para essa cajabogg critérios divergentes para a
construcdo das teorias; b) diferentes ideias sobipe deve ser explicado, e c)
diferentes maneiras de abordar o papel da biolgia ambiente SEGALOWITZ, 200).
Para superar essas barreiras, 0s principais ctosstintratedricos do paradigma
dominante na linguistica, o gerativista, foram capdstos a postulados que buscam
uma maior plausibilidade fisico-psicologica na coeepséo da linguagem, estudando-a
em seu meio fisico — o cérebro — e em sua fungé@uicicativa — 0 ambiente social.

De fato, antinomias cartesianas — como a dicotmmmpeténcia/desempenho, a
existéncia autbnoma de uma Gramatica Universaljpérgédo da mente modularmente
distinto de outros sistemas cognitivos, e um digiposnato de aquisicdo da linguagem
(CHOMSKY, 1975; FODOR, 1983— vém sendo superadas com as descobertas pdasicia
por novas técnicas avancadas de imageamento decslma fMRI e PET (Tomografia
por Emisséo de Positrons). Os achados da Neurdingauvém corroborando a ideia de
que a linguagem emerge de um sistema composto ifgserdes sistemas cerebrais
interconectadosR(TTER, 2005; DAMASCENO, 20g6comunicacao pessoal).

Dentro da prépria Linguistica, novas abordagentagak para esse tipo de estudo
da linguagem surgiram nos ultimos anos, tendo sidtadas coletivamente como
Linguistica Cognitiva, e diferenciam-se de abordagéormalistasao tomarem a

! Este estudo nao faz a diferenciacéo entre os selimgua estrangeira e L2, uma vez que essa distimgplicaria
uma visao tedrica tipica do cognitivismo, baseatlade&otomias do tipo aquisicdo e aprendizagem, spiguer
evitar.
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linguagem como uma faceta integral da cognicadontd guanto possivel, a estrutura da
linguagem € analisada em termos de sistemas edaal@ mais basicos (memodria,
percepc¢éo, atencao, categorizacdo) dos quais rd® ga dissociada.LANGACKER,
1998, p.). Tomasello (2005) parece estar plenamente de acwmydo Langacker ao
reiterar que os chamados universais da estrutnguisitica refletem caracteristicas
presentes em todos o0s seres humanos, que € agsligco Afirma ele que

0s universais da estrutura linguistica ndo emerglEmuma gramatica
universal inata, mas sim da interacdo simultaneaniersais da cogni¢cédo
humana, da comunicacdo e do processamento vodéilrautb processo da
gramaticalizacao. (TOMASELLO, 2005, p. 192, traduda autora).

A partir da problematizacao feita nesta primeirgdee a aprendizagem da L2,
vista aqui como uma janela para a compreensdo damsenos cognitivos como a
aprendizagem e a memoria, sera examinada sob ragpdenexionista, que guiara as
relacbes feitas neste trabalho sobre: cognicdo ngudigem; transferéncia do
conhecimento linguistico da L1 para a L2; e substraneuropsicologicos da
fossilizacédo e da transferéncia.

2 Cognicao e linguagem: uma abordagem conexionista

A visdo emergentista adotada pelo conexionismo tisuib® confronto entre
visfes radicais da aquisicdo da linguagem, postalajue a linguagem é fruto do
entrelacamento de diversos tipos de processameéeatwgormacdes advindas de varios
sistemas — auditivo, motor, visual, articulatori@ -em varios niveis — do genético ao
neuronial. Dai a afirmacdo de que o conhecimemigulstico ndo é inato, mas
emergente. HLLIS, 1999. Segundo MacWhinney (2002, 2008), é importante qu
emergentismo faca referéncia ao cofpppis assim o estudo da aquisicdo e do
processamento da linguagem leva em consideracdextos interativos como o trato
fonoarticulatério, o cérebro, e o0 corpo em agéo.

De fato, o emergentismo conexionista resgata uetdanais biologicizante da
linguagem, essencial para que nés, linguistas, e&®tarquemos numa “sinuca
simbdlica” que termine por impedir qualquer didlogom as demais ciéncias
cognitivas. Albano afirma que

a lingua é literal mesmo. Quase todas as lingums aspalavra que designa
o0 6rgao para designar a lingua que é falada. dagaj por exemplo, a lingua
participa da atividade de sugagéo; participa ddatorcom o mundo; e isso
tem a ver com o fato de ela ser escolhida comgarldo gesto primario, que
vai constituir significantes linguisticos. Vai ctihgr aquilo que compde a
fala, as unidades que compdem a fala. Existem ®utigares, vocé pode

2 O emergentismo conexionista casa muito bem comcdmde cognicdo corporificadanfbodied)esposada por
linguistas cognitivos como Lakoff e Johnson (1989pohnson e Rohrer (2006), e por conexionistas d¢liataky,
MacWhinney e Behrmann (2008) entre outros, pois anasavisfes partem do pressuposto de que as emrutu
conceitual e linguistica sdo moldadas pelas peadides das estruturas perceptuais humanas, a gerim corpo
gue esta situado cognitivamente.
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fazer a lingua na mao, por exemplo, como nas Imgieasinais. Lingua é
gesto. (ALBANO, 2005, p. 26).

A visdo de Albano coloca em destaque uma das tesistcas da aquisicdo da
linguagem que, felizmente, tem sido enfatizada p@des emergentistas: sua
dinamicidade, estreitamente ligada ao papel doocergua gestualidade na producéo de
significado.

O conexionismo parte de uma visao dinamica da ¢agne, como tal, preconiza
o papel do desempenho na aquisi¢cao da linguagesa. &tgentacdo pelo desempenho
funda-se no pressuposto-chave de que o iimguistico é rico o suficiente para que o
aprendiz capte as regularidades do sistema linguuist

A aprendizagem, tanto em L1 como em L2, ocorrertirpdo reforco de certos
padrbes elétricos entre os neurbnios de redesra@afue sdo ativadas a medida que
novas memdérias sao criadas ou memarias preexistgéte reinstanciadas, como sera
explicado em detalhes mais adiante, na secéo d.fasscontribui para a relevancia da
frequéncia e da qualidade do input no processmdstrticdo de um conhecimento. A
propagacdo das conexdes revela-se como um sisieéraico e continuo, retratando a
aprendizagem como um processo que ocorre gradantamuma vez que as redes
neuroniais passam por mudangas sutis, conformepariércia do aprendiz. Ao se
refletir sobre o conceito de interlingusE(INKER, 1972, deve-se enfatizar um aspecto,
que é o da constante modificacdo desse sistemamn Ass$nterlingua, descrita por Ellis
(1994, p. 359) como um sistema que é construido galendiz durante sua trajetoria
como aprendiz e falante de uma L2, é caracteripatiadinamicidade. Logo, a ideia de
gradiéncia presente no dinamismo e na continuidadaodelo conexionista também se
revela no complexo e interessante sistema constpod falantes bilingues durante o
percurso orientado pelo insumo a que s&o expqgIvBIER, 2008).

Nos aspectos relativos ao desenvolvimento e aegsamento da linguagem, os
pressupostos conexionistas estdo em consonanciapoessupostos da abordagem
funcionalista ao estudo da aquisi¢do da linguagBmLYSTOK, 2001). O primeiro é 0
de que a linguagem faz parte de um aparato cogratmplexo, ndo sendo considerada
como um mecanismo ou modulo independente de dutngées cognitivas. O segundo
€ aquele relativo ao input linguistico, que é tommadmo sendo extremamente rico e
complexo em informacdes que podem ser organizaelasspr humano, em forma de
uma gramaética estruturada de natureza estoc&sfiaerceiro, por fim, trata da
natureza emergente do conhecimento linguisticosgbg@z a transferéncia linguistica,
tema da proxima secao.

% Os termos ‘input’ e ‘insumo’ seréo utilizados cosindnimos neste artigo. Como a palavra input, estpde da
lingua inglesa, ja consta em dicionarios do Pogadurasileiro, como o Aurélio, optou-se por ndes@nta-la em
italico.

4 A nocdo de gramatica estocastica vem sendo pzmmiem estudos conexionistas por psicélogos cortes Ba
Goodman (1999, 2001) e Seidenberg e MacDonald j1@3thtudo, Eleonora Albano ja vem utilizando estenb
para caracterizar a inseparabilidade entre léxigramatica, como “indissociavel de um conjunto @eses nas
distribuicdes de probabillidade das unidades f@éemdrficas que constituem o léxico”. (ALBANO, 899
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3 A transferéncia do conhecimento linguistico da Lpara a L2

A transferéncia na aquisicdo da lingua estrangeiten fenbmeno muito mais
recorrente e complexo do que se imaginava ha aluiéaadas. No processo de
aprendizagem da lingua estrangeira, 0s aprendasesadm-se no conhecimento que tém
de sua lingua materna para compreender como al@gjtangeira € estruturada — seja
no nivel fonoldgico, morfossintatico, semanticoppagmatico — e para produzi-la. Esse
processo € chamado transferéncia de propriedades pkra a L2.

Uylings (2006), usando a via neurolinguistica pagalicar a transferéncia de uma
L1-L2, defende que a grande plasticidade de elevaahd circuito cerebral — como as
habilidades sinaptica e dendritica, que sdo nedesspara 0 desenvolvimento da
aprendizagem em geral, ndo declina em funcéo die.idessim, considerando-se o fato
de ndo haver uma perda da plasticidade cerebra psatruturas implicadas no
aprendizado de uma L2, bem como o fato de o comesto, como um todo, ser
amplamente generalizavel, pode-se concluir quesesa@cteristicas da organizagéo
cerebral favorecem, em individuos bilingues e indgies, a ocorréncia de
transferéncias de um sistema linguistico para outro

A visdo de Uylings é bastante nova e arrojada,meassempre a transferéncia foi
vista dessa maneira. A trajetoria dos estudos sobmggapel da transferéncia na
aprendizagem da L2 pode ser descrita como pendilarsdo inicial partiu de um
extremo, em que tudo o que ocorria em termos dend@agem da L2 era operado pela
influéncia da L1 sobre essa, sem que se consiéenaasrendiz e seu aparato cognitivo,
para 0 outro extremo, em que a importancia da feedscia foi minimizada e, até
mesmo, negada.

Nos anos 50, a transferéncia era vista como denéeicia de velhos habitos (L1)
na aquisicdo de novos habitos (L2). De acordo cdfipatese da Andlise Contrastiva
(LADO, 1957), as semelhancas da L1 com a L2 seriam facilmemerporadas na
aquisicao da L2, ao passo que as diferencas ehtteeaa L2 originariam dificuldades.
Desse modo, a aquisicdo da L2 era considerada eoépmca de se livrar de velhos
hébitos. Jenkins (2001) afirma que, devido as sa&®s behavioristas, a nocdo de
transferéncia, como um processo importante na iggaisla L2 perdeu a credibilidade
com os pesquisadores da AL2 (Aprendizagem da LR)anos 70. Essa credibilidade s6
foi recuperada nos anos 80/90, e agora é vista cdesempenhando um papel
fundamental na AL2.

A transferéncia ndo é tdo simples quanto pode earacprimeira vista; ao
contrario, é fruto de mecanismos cognitivos extreerae complexos. Wode (1978) foi
0 primeiro pesquisador a ver a transferéncia coma aestratégia cognitiva, pois 0s
aprendizes recorrem ao que ja conhecem, ou segjairgua materna. Essa visdo da
transferéncia resgata o papel do aprendiz cognescgue faz relagbes entre as duas
linguas, e ndo se limita a mera semelhanca ersttenss da lingua-fonte e da lingua-
alvo:
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Ao aprofundar o status teérico do fenébmeno da feaéiscia e ao investigar
as regularidades que a governam, cumpriram-se meéss adicionais. Em
primeiro lugar, a investigacdo superou a confus#mal entre aprendizagem
e uso, estabelecendo distingBes claras no que edjzeito ao papel da
transferéncia no processamento e armazenamentadds tinguisticos e da
recuperacao e uso da informacédo em tempo realn8egeasta intencéo de se
adentrar profundamente no fenébmeno vem sendo guymdaalgo que
mencionavamos a principise trata de uma investigacdo centrada no
aprendiz, no sentido de que o marco tedrico no gealenquadra esta
investigacao é a dos processos subjacentes a apegain e uso de uma L2;
€, por assim dizer, um referencial cogniti(RUIZ, 2001, p. 20, traducao e
grifo nosso).

O referencial cognitivo que norteia 0os estudos esabrtransferéncia L1-L2 €&
essencial para que nao ela ndo seja tratada commeanmpareamento de formas entre
dois sistemas linguisticos distintos, e para quimdea o estudo do aparato cognitivo
do individuo cognoscente e socialmente interactaessa equacio. E por esse motivo
gue o0 conexionismo postula ser a transferéncia uenonieno-chave no
desenvolvimento da interlingua, pois o fato de relm® ser estruturado de maneira a
promover a transferéncia de informacao neuronial ¢ensequéncias cruciais para a
AL2.

Tendo adquirido a lingua materna na infancia, oeraiz ja traz para a
aprendizagem da lingua estrangeira um sistema limguistico e pragmatico muito
bem-organizadoMacWHINNEY, 2001, 200y. O aprendiz da L2 pode obter um progresso
inicialmente rapido pela mera transferéncia em edssmundo conceitual da L1. Isso
equivale a uma mistura de formas da L2 em um mapeohinguistico que subserve a
lingua materna. De acordo com MacWhinney (2007anda os aprendizes aprendem
inicialmente uma nova forma na L2, tal como “sillafn espanhol, eles simplesmente a
tratam como uma outra maneira de dizer “chair’o Isgnifica que inicialmente o
sistema da L2 n&o tem uma estrutura conceituaftetiééada da L1; dessa forma, a
estrutura linguistica da L2 baseia-se diretamemteestrutura da lingua materna do
aprendiz.

Nesse sentido, podemos afirmar que a L2 é pamasiid.1, devido a extensa
guantidade de transferéncia da L1 para a L2. Qtiebjdo aprendiz é reduzir

esse parasitismo, construindo representacbes decon® um sistema

separado. Os aprendizes fazem isso fortalecenidagid direta entre novas
formas e representagfes conceituais dgMacWHINNEY, 2007, p. 57).

Ao construir ligacdes diretas entre sons e siguiic na L2 e ao reestruturar
conceitos ja existentes na lingua materna, o a@read pouco a pouco, aumentando o
acesso automatico ao Iéxico e a estrutura grarhatifmoldgica na L2 sem recorrer a
L1. Essa reestruturacdo desfaz a forte associagéalientre a lingua materna e a
estrangeira, embora algum grau de transferénci@ ast duas linguas esteja sempre
presente, dada a natureza interativa do processaroegnitivo. (lacwHINNEY, 200J.
Como o conexionismo prevé — através de seus pdesilpautados biologicamente,
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conforme se pode observar na secdo 4 deste traballlma grande incidéncia de
transferéncia da L1 para a L2, € instigante quastipor que nao se observa muito mais
erros de transferéncia em formas lexicais da seglingua, por exemplo. MacWhinney
(2007) aponta vérias razdes para isso, das qésaisdo pincadas aqui.

Em primeiro lugar, uma grande quantidade de tra@isééa ocorre diretamente,
sem a producdo de erro. Neste caso, a transferBmmena porque ha uma relacéo
conceitual muito préxima entre duas palavras. Egurséo lugar, os aprendizes podem
suprimir alguns tipos de transferéncia incorreta.dxemplo, quando um aprendiz tenta
traduzir a palavra da lingua inglesaap para o portugués, usando um cognato, 0
resultado ésopa. Contudo, esse tipo de erro, causado por transiame ‘falsos
amigos’, tende a ser rapidamente detectado e whorigem terceiro lugar, o erro é
minimizado quando duas palavras da lingua matefipansgapeadas para uma Unica
palavra na lingua estrangeira. Isso explica aiflacle que um falante do portugués tem
em mapear os significados de ‘saber’ e ‘conhecaraa palavra ‘know’ da lingua
inglesa, pois abrir mao da distingdo n&o exige enesforco de reorganizacao cognitiva.
(MacWHINNEY, 2007.

Como se percebe pelos estudos de MacWhinney, sfdrancia esta no coracao
das investigacbes do conexionismo, que procura, soas redes computacionais,
simular fendmenos que se fundamentam sobre umgpbaseEognitiva biologicamente
plausivel. E ndo é coincidéncia o fato de Gas€#91(jlja ter afirmado ha muito tempo
gue a transferéncia é um dos fenbmenos que asaedesionistas melhor simulam. No
Brasil, Zimmer (2007) apresenta uma simulacdo edeseconexionistas sobre o0s
processos de transferéncia do conhecimento foritmmogico do PB (L1) para o
inglés norte-americano (L2), durante a leitura @l@eyras e ndo palavras, abordando n&o
apenas a transferéncia do conhecimento da L1 pat@, anas também o papel
desempenhado pelo insumo no processamento lirguistiautora coloca em evidéncia
um elemento de destaque nos estudos conexionstaargferéncia da L1 para a L2: o
interesse em descobrir como os aprendizes lidamososefeitos conjuntos da frequéncia
e da consisténcia do insumo linguistico, que sépredutos diretos da experiéncia, do
conhecimento prévio dos aprendizes, do contatoactfh

De fato, a frequéncia e a consisténcia do insunoofaéres muito caros ao
pesquisador conexionista, pois refletem a imporéamespectivamente, da quantidade e
da qualidade de exposicédo ao input, fatores quegr@dmde impacto sobre o sistema
cognitivo, uma vez que interagem com 0s sistemamemoria e aprendizagem do
aprendiz de L2. Assim, 0s pressupostos-chave dexammsmo permitem que se lance
mao de alguns achados da neurociéncia para expdndmenos antigos dentro da
literatura da aprendizagem da L2, a partir de satost neuropsicoldgicos, conforme
sera detalhado na proxima secéao.
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4 Substratos neuropsicoldgicos da fossilizacéo e ttansferéncia L1-L2

Os processos de fossilizagdo e de transferéngaisitica, embora abordados ha
pelo menos trés décadas na literatura de apremaizatp lingua estrangeira, séao
revisitados aqui a partir de dois tipos de achaaidgndos da neurociéncia e de
simulagBes computacionais desenvolvidas para igeestomo se da a aprendizagem
na micro e na macroestrutura cerebral. O primeépo tle achado esta relacionado a
base celular da aprendizagem — a aprendizagemamabbj enquanto o segundo tipo de
achado destaca a aprendizagem no nivel da orgénizdgs estruturas cerebrais
responsaveis pelo sistema complementar de fornmc@emaorias — o modelo HipCort.
Esses dois tipos de aprendizagem serdo vistoscaquo substratos neuropsicolégicos
da fossilizacdo em L2 e da transferéncia L1-LQ&e8vamente.

4.1 A aprendizagem hebbiana e a “fossilizacao” dad

Selinker (1972, p. 215) afirmou que a maioria dpeerdizes de uma segunda
lingua “ndo conseguem atingir a competéncia em @@’seja, os aprendizes tendem a
estabilizar seu aprendizado quando o sistema ddingua que internalizaram ainda
difere bastante do sistema da lingua-alvo. Esseepso de cristalizacdo de alguns
aspectos da lingua-alvo — fonolégicos, morfossoudf semanticos ou pragmaticos —
em niveis ndo 6timos de proficiéncia € denominadsifizacao.

Embora em varios estudos a fossilizacdo seja wst@o “o término do
desenvolvimento da Interlingua, demonstrado pelficutiade permanente dos
aprendizes de uma L2 em adquirir uma caracterigddingua-alvo” GASS; SELINKER,
1993, p. 9}, percebe-se que, de uns tempos para ca, afagéii ndo € mais vista como
um processo de estagnacdo, mas sim de estabilidacimcesso de aprendizagem de
L2 em ‘plateaus’ em algumas &reas localizadssLINKER; LAKSHMANAN, 1993. De
fato, a fossilizacdo ndo € mais pensada como uémfeno generalizado de estagnacéo;
ao contrario, os aprendizes mostram um crescin@tinuo em algumas areas da L2,
ao mesmo tempo em que demonstram uma relativailezsteio de erros em outras.
(MacWHINNEY, 2009. Essa nova conceptualizacdo da fossilizacdo petwveente surge
em virtude da impossibilidade de se conseguir cougirque um determinado aprendiz
parou de aprender.

Mas o que seria a fossilizacdo em termos de pracesgo cognitivo?

A abordagem conexionista da aquisicdo da L2 paotegpréssuposto de que,
durante a aprendizagem, as conexdes neuroniai®déicam. Essa modificacdo nas
conexdes cerebrais pode se dar de acordo comaadedtebb (1949). A formulacéo da
regra de Hebb langcou os fundamentos das basesitcaigela plasticidade sinaptica,
comprovada nos estudos sobre a potenciacéo de fwago, que vem sendo feitos ao
longo dos ultimos 15 anos por quatro laboratérempekquisa distribuidos no Brasil, na
Argentina e nos EUA, e liderados por Izquierdo @®D04).

De acordo com essa regra, se dois neurdnios astétissieamente ativos, suas
conexdes sdo reforcadas; caso apenas um esteggloatem dado momento, suas
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conexdes sao enfraquecidas. Assim, quanto maes d&oativacdo desencadeada por um
determinado input, mais forte serd o efeito e renspo ele durara. Dessa forma, os
mecanismos de modificagdo sinaptica tendem a wfarpadrdo que um determinado
input tenha ativado. O resultado, entdo, € um atomenprobabilidade de que um input
subsequente e muito semelhante produza a mesragaativ

A descoberta da sinapse hebbiana foi feita por aergtistas noruegueses, Bliss e
Lomo, que a batizaram de potenciacédo de longo pf@amvante PLP). Esses dois
pesquisadores fizeram uma estimulacdo elétricatitiepenas fibras colaterais de
Schaffer, situadas no hipocampo, e registraramivadatde resultante nas células
piramidais da regido CALl. Esses pesquisadoresioaef, entdo, um significativo
aumento no potencial pés-sinaptico excitatério @PBa célula piramidal apds a
estimulacdo. Esse aumento se mantinha por varias,hés vezes até mesmo por dias,
por isso € que se considera a PLP como um exengloladticidade sinaptica que
ocorre entre um neurbnio pré e um neurénio poPLELW exatamente como Hebb
havia formulado. ENT, 2001). Anderson (2005), ao discorrer sobre a PLP, aerda
que

quando uma estimulacéo elétrica brede alta frequéncig € administrada no
hipocampo, ha um aumento na magnitude das respdstsscélulas aos
estimulos posteriores. Essa modificacdo, denomimedenciacdo de longo
prazo, ocorre imediatamente e dura semanas. A Rpkca um aumento das
conexdes sinapticas entre os neurénios. Uma veesgse € uma modificacao
permanente e depende da ativacdo conjunta de elmiénios, imagina-se que
a PLP esteja envolvida com pelo menos alguns tig@saprendizagem
associativa. (ANDERSON, 2005, p. 75, grifo nosso).

Observa-se, na conceituacéo da PLP fornecida pder&an, que é necessario que
a estimulacdo elétrica seja de alta frequéncia, ésto insumo que desencadeia tal
estimulacdo deve ser apresentado um numero repigigezes para que a PLP ocorra.
Ai entra a questdo da recorréncia de exposicaonpot,itdo cara a abordagem
conexionista de processamento da linguagem, qaeel@vconta dois fatores essenciais
na aprendizagem: a frequéncia e a consisténciansiomioc Segundo McClelland
(2001), se a PLP for adequada e Uutil, a aquisic@ neanutencdo das habilidades
cognitivas desejaveis ocorrerdo. Entretanto, séivacdo for inapropriada, o ajuste
sinptico hebbiano tendera a reforcar as tendépgiatentes, e ndo ocorrera progresso
na obtencao do efeito desejado. Na aquisicdo dadde-se formular a hipétese de que
a dificuldade em produzir uma fala sem sotaque Raatlvenha de um reforco
indesejavel de ativacdes preexistentes relacioraéizla em L1. McClelland (2001) usa
0 conceito de aprendizagem hebbiana para expligamas dificuldades de falantes
adultos de japonés frente & producao e percepgasais [I] e [r] do inglés, tendo em
vista o fato de que a maioria dos japoneses nadistincéo entre esses dois fones. O

® Para maiores detalhes relativos ao papel da freiuu@ da consisténcia do input no conexionismo,Zu@mer
(2007).
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autor questiona por que a percepg¢ao e a producalyaies sons da L2 se mostram t&o
dificultosos, sobretudo para falantes adultos.

Para responder a essa indagacgéo, pode-se invob&2000), que afirma que a
experiéncia linguistica com a lingua materna atuaccuma espécie de filtro perceptual
que faz com que alguns detalhes fonéticos da L&xigtentes na L1, passem
despercebidos. McClelland (2001) sugere que asadaltle distincdo dos sons
caracterizam um fortalecimento indesejado de aiesgnapropriadas preexistentes.
Assim, o aprendiz em questdo estara ativando a&geptacdo do som da sua lingua
materna, sem sequer notar que esta reforcando @simensidade o padrdo da sua
primeira lingua, numa espécie de assimilacao peraefBEST et al., 200)L

Percebe-se, conforme explica McClelland, que oralizado ndo pode acontecer
se o aprendiz ndo conseguir discriminar os detdthasticos distintivos presentes no
Insumo, pois enquanto o aprendiz ndo conseguieperas diferencas entre as formas
da L2 e da L1, os padrbes do sistema da sua lingatarna continuardo sendo
reforgcados indevidamente, isto €, haverd uma fpagdo de determinadas formas da
interlingua. Depreende-se, dessa forma, que o pdrpasso para impedir esse reforco
indesejado, ou seja, superar a fossilizacdo naup&adoral da L2 é percebemetar
(conforme SCHMIDT, 200) os detalhes do input nativo, ou semelhante aovmat
McClelland (2001) consegue demonstrar isso muitm lagravés de uma simulacéo
conexionista, que partiu da hipétese de que o easundestimulo exagerado, que fosse
facilmente discriminado pelo aprendiz da linguaaesfeira, levaria a um progresso
mais rapido no seu aprendizado. Zimmer e Alves@p@firmam que, com a instrucao
explicita de determinados detalhes da forma-alvimsomo pode ser mais facilmente
notado. O conhecimento formal, sobre a maneira camestruturas sdo produzidas
pelos falantes nativos, propicia que tais formasex®em a ser percebidas e faz emergir,
ao longo do tempo, formas semelhantes as formas-alv

Do ponto de vista conexionista, a “fossilizacdod Bauma estabilizacdo perente
interlingua a que a vasta maioria dos aprendizegaesondenada. A principio, todos os
efeitos da aprendizagem hebbiana de construc@gsidilcas, em um nivel ndo 6timo
de fluéncia, complexidade ou acuracia, podem sggrados, ja que a aprendizagem —
linguistica e ndo linguistica — é dindmica.

A interlingua € vista, entdo, como um processoinoate gradual de apropriacao
de elementos gramatico-pragmaticos da lingua-adu® podem ser acessados em
diferentes estagios. Quanto a caracteristica danciagade do processo, a interlingua
pode ser caracterizada como um sistema mutavainatite dinamico, permeavel, sem
deixar de ser sistematico. Como a interlingua poatuir padrdes dos sistemas
linguistico-pragmaticos da lingua materna e da rsgudingua, o aprendiz constréi
estratégias adaptativas com a finalidade de estadrela comunicacdoMULLING;
ZIMMER, 2007).
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Uma vez pinceladas as principais caracteristicas'fassilizacdo” a luz do
paradigma conexionista, podem-se abordar agoraistsmss neuropsicoldgicos da
transferéncia de conhecimento da lingua materreagolingua estrangeira.

4.2 O modelo HipCort e a transferéncia L1-L2

A visdo conexionista acerca da transferénd@aconhecimento da lingua materna
para a lingua estrangeira fundamenta-se no modplodft (McCLELLAND et al., 1995 e
esta vinculada a aprendizagem no nivel da orgadzdgs estruturas cerebrais. A ideia
principal desse modelo é a de que o cérebro posssiisistemas complementares de
memoria e aprendizagem: o hipocampal e 0 do nepcdtt primeiro aprende rapido,
mas de forma rudimentar, enquanto o segundo é kerggtremamente refinado. O
sistema hipocampal é excelente para a memorizag@idla; mas ndo aumenta a
compreensao e a aprendizagem, ao passo que oasidtermeocortex vai contribuindo
para o entendimento da aprendizagem em questaganscorrer do tempo, mas
apresenta um processamento extremamente vagaroso.

A aprendizagem inicia no hipocampo e resulta nandgéo de um traco de
memoria que pode ser reativado de forma expli€taneocortex também auxilia na
aprendizagem, mas opera lentamente através de musguerementos nas forcas de
conexdo entre suas sinapses para deslindar auestrtbhmplexa de conjuntos de
experiéncias, auxiliando a associacdo de novosmioswcom itens ja codificados no
cortex, que formam o conhecimento prévio. Essandimagem poderia ser qualificada
como implicita, pois advém de mudancas sinaptiemgignas demais para ensejar a
ativacaoexplicita do conhecimento.

E importante ressaltar que ha uma interacdo estmwhecimentos de ambos o0s
sistemas, uma vez que o resultado desse procedsaidgido, que se da no hipocampo,
pode ser integrado gradualmente ao sistema do rierchao se tratando, dessa forma,
de dois mecanismos de aprendizagem isolados unutdo, onas sim de dois sistemas
efetivamentecomplementaresconforme ressaltam McClelland et al. (1995). Essa
complementaridade entre o processamento dos dbésnsis se da através do processo
de consolidacao, que possibilita que o conhecimiart@lmente gerado no hipocampo
possa ser incorporado ao sistema do neocoértexgatde reinstanciacdes sinapticas que
seriam responsaveis pela incorporacdo do novo conbeto ao conhecimento prévio.
Percebe-se, assim, existir uma interacdo gradienmtiee a codificacdo explicita e a
implicita na formacdo de novas memoarias ou conhatios a medida que 0 processo
de consolidag&o vai se desenrolando.

A transferéncia do conhecimento da L1 para a L2epadser explicada, em
termos de sistemas complementares, como a aprgadizassociativa que vai sendo
consolidada no neocértex. Quando o conhecimentwigorda L1 diverge das
associagbes da L2, que estdo sendo aprendidasppoatipo, a participacdo do
neocortex pode levar a transferéncia do conhecongmtlingua materna para a lingua
estrangeira. Nesse caso, 0 processamento no hipodam que ser muito mais intenso
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e repetitivo, a fim de superar a ativagdo das &ssies desviantes advindas do cortex,
onde o conhecimento da L1 esta entrincheira&®IDENBERG; ZEVIN, 200}

O fato de a L1 estar entrincheirada na memoria aréoal pode impedir o
aprendizado perceptual implicito da L2, ou sejaa sulequada consolidacdo e
automatizacdo. Segundo Ellis (2005), em geral uifegetica sutil, como aquela que
distingue atos de fala como mais ou menos polidosuma lingua, pode ser mais
perceptivel para falantes dessa lingua do quefglarges de outra lingua. Um exemplo
de sutileza € o emprego, por exemplo, de uma madamprosodia quando falantes do
PB (Portugués Brasileiro) usam o imperativo paraifgpedidos. Ora, em inglés, 0 uso
do imperativo dificilmente indicara pedido sem sensiderado rude, a menos que
acompanhado de um modalizador. Milling e Zimmer0@0 ao tratarem da
transferéncia pragmatica, mencionam essa interagéesséaria entre o conhecimento
implicito, fruto do processamento neocortical, ecdohecimento explicito, processado
pelo hipocampo e consolidado gradualmente, mediaptgidas instanciacdes.

A integracdo entre os sistemas do hipocampo e doonex permite ndo apenas
compreender por que a producdo da fala em L2 éadplexa, mas também por que a
interacdo entre os conhecimentos implicito e explé&ctdo importante na aprendizagem
da L2.

Quando uma construgcdo tem sua combinacdo de fornsgreficado

consolidada como memoéria explicita para alguns sess exemplares
prototipicos de mais alta frequéncia, passa a hasmopo para seu
aprendizado implicito em cada ocasido de uso subség; (ELLIS, 2005, p.
322, traducdo nossa).

Conforme ja referido na secdo anterior, o paradigroaexionista parte do
pressuposto de que a aprendizagem € emergentegjau os conhecimento, tanto
linguistico como extra-linguistico, ocorre em fungk frequéncia de aspectos da forma
presente no insumo. Assim, o papel da repeticAdextalizada do insumo na
experiéncia do aprendiz com a lingua-alvo no pseate aprendizagem é de suma
importancia para que o hipocampo va consolidandistma da L2 no neocértex.
Quando se fala em repeticdo, ndo se estd fazendstomada de pressupostos
behavioristas, mas advogando uma intensiva exppsigainsumo da L2 de forma
significativa. Ao discorrerem sobre os principi@sabgnicdo humana, que auxiliam na
aprendizagem linguistica, Bybee e McClelland (2G§umentam que o conhecimento
sobre a lingua e seu uso é extremamente sendfegju@ncia do uso e a experiéncia do
aprendiz. Dessa forma, as sequéncias linguistitiigadas com mais frequéncia
tornam-se mais acessiveis ao aprendiz e sdo magpathmente integradas ao seu
aparato cognitivo.

A integracao entre esses dois sistemas — o hipalampdo neocortex — permite
nao apenas compreender por que a aprendizagem éadlo2complexa, como também
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por que a interacdo entre os conhecimentos impléciexplicit8 é tdo importante na
aprendizagem da L2.

5 Concluséao

Os substratos neuropsicoldgicos nos quais se ealdsdo conexionista trazem
informacdes sobre a cognicdo que fornedesights extremamente relevantes para a
aprendizagem de linguas, auxiliando também a canpé&® de mecanismos cognitivos.
Seja na questdo da importancia da instrucdo eteplicom o fim de superar a
fossilizacéo, seja na atencéo ao input, de form@naolidar o conhecimento construido
na interlingua do falante, a visdo conexionistaadaisicdo da linguagem concebe a
transferéncia do conhecimento linguistico da La@at2 como um andaime cognitivo,
que propicia o descolamento da L1 a medida quenbemmento implicito interage
com o explicito, no processo de aprendizagem dadiestrangeira.

Contudo, apenas sinalizar essas confluéncias esttelos neurocognitivos e
linguisticos ndo basta. E necesséario que se refermas teorias de aprendizagem da
L2 para que essas contemplem mecanismos cognitiést disso, é preciso que se
formulem hipodteses e, ainda mais importante, qupreeeda a estudos empiricos e
computacionais que busquem comprovar e refutar snbyadteses relacionadas aos
fendmenos descritos neste trabalho. Esta autar@mente com outros pesquisadores e
orientandos, esta caminhando nessa direcao.
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10
COGNICAO E METACOGNICAO:
aplicacdo em uma atividade psicolinguistica com TesCloze

Heloisa Pedroso de Moraes Fel{gsCS)
1 Introducéo

Metacognicdo é, em geral, definida comprocesso de pensar 0 pensamento
ou, aindap processo de pensar como se pengapartir desses processos, constroem-
se formas de conhecimento sobre si mesmo e solwetms. Envolve aprender sobre
as formas como 0s outros pensam e aprendem. Niésse ¢aso, tem-se em vista nao
s6 as acgles dos seres humanos nas mais variaddades do cotidiano, mas atividades
profissionais como as de educadores, psicélogosquipgas, advogados,
administradores, entre outras.

Conforme Lories, Dardenne e Yzerbyt, a “metacogniéduma caracteristica
fundamental da cognicdo humari&&.completam:

N&o apenas temos atividades cognitivas, mas pgrecelas podem aplicar-
se sobre si mesmakemos cognicdes sobre cognicdes possibilidade de
metacognicdo parece tipica da espécie humana e g@declacionada a
sermos animais linguisticos Permanece como uma das diferencas
importantes entre a cogni¢cdo animal e humana,xéstrcia da psicologia é
prova de nosso interesse por nossos proprios paxesentais. (1998, p. 1,
grifos nossos).

Assim, de acordo com esses autores, a metacogpa@y&ge estar associada a
capacidade humana para criar e utilizar sistenggcsis, no caso, as linguas naturais.
Entretanto, recentemente, Ding, Kornblum, Kornellegrace (2007, p. 91) ofereceram
as primeiras evidéncias de que primatas ndo humé@rbsesus Monkeys) fazem
julgamentos deperformancefutura, “sugerindo que a habilidade para usar stad®
metacognitivo de controle sobre acdes ndo € unicnieimana”.

De qualquer modo, a metacognicdo ora € entendin poocessQ ora como
estratégia ora comoconhecimento Portanto, antes de se fazer uma revisdo de
literatura, assumimos aqui uma posicéo: todos tefatggim” conhecimento sobre
COMO NOSS0S processos cognitivos (julgamentosiéiméeas, processos de tomadas de
decisbes, entre outros) operam. A questdo é: qoasciente, eficiente, eficaz e
confiavel € esse conhecimento? Como todo conhetin@metacognicdo deriva de um

1 Nao é possivel em um espago bastante restritogsarita esclarecer o que sdo processgmitivos O que é
consideradacognitivo depende de qual modelo epistemoldgico/tedricdagstes adotando. Para os efeitos de um
entendimento mais imediatocpgnigcdorefere, aqui, estruturas e processos de repredentanstruidos e ativados ao
longo de diferentes formas de relacéo abjetos(como fendmenos) no mundo. Ou seja, sdo operagdpameiro
nivel. A metacognicdo € uma operacao de seguné tdmando representacdes e processos de prinieglocomo
objeto cognitivo. Desse modo, metacognicdo € tamigégnicdo, apenas atuando em niveis mais altos de
representacdo, de forma altamente recursiva.
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processo bioldgico, maturacional, de experiénciestigas varias, desde as mais
rotineiras as envolvidas em atividades académieotificas, como leitura, producédo de
textos, formulagéo de hipoteses e demais atividasssciadas.

Isso aponta para um fato importante: falar de 8ma@o de conhecimento
significa ndo apenas trabalhar o que se sabe,pmasipalmente, @omo se sabe o que
se sabe, fazendo valer tanto as tentativas dessjo&smo 0S erros, equivocos e — por
gue nédo? - fracassos. Aprendizagem colaborativa situa-se nesse campo de
socializacdo de conhecimento. Nesse sentido, seetacaognicdo € ou ndo uma
particularidade de seres de linguagem (verbalhgédstionavel o fato de que, sendo
seres linguisticos, podemos compartilhar essed@oonhecimento e auxiliar, por meio
de processos de ensino e aprendizagem, outrosheemesios a desenvolvé-la de forma
mais eficiente e eficaz.

Também podemos desenvolvesstratégias que levem a um melhor
autoconhecimento ou conhecimento sobre 0s outstsatEgias envolvem uprocesso
consciente via de regra, orientado para fins especificoxolh esse propoésito que
temos desenvolvido uma série de oficinas, as qéai objetivo de criar um ambiente
de aprendizagem colaborativa para acionar procegsssnvolver estratégias e produzir
conhecimentos de natureza metacognitiva. Essagéggtrs visam trazer a consciéncia
0S mecanismos que operam no monitoramento de adiesdque envolvam julgamentos,
tomadas de decisdo e inferéncias. A incorporaca@sti@tégias cria estruturas de
conhecimento: conhecimento metacognitivo.

Esseconhecimentodeve ser desafiado constantemente, checado, ieziyad
incrementado. Sempre havera situacdes novas eroegios conhecimentos ndo seréao
mais tdo eficazes quanto o eram ou sdo para outnjurdo de atividades. A
aprendizagem é um processo dindmico de constrdedopnstrucéo e reconstrucdo. O
conhecimento metacognitivo, portanto, da mesma dpresta em construcdo a todo
instante na praxis do viver, mais especificamertejiver-com-0s-outros, pois atuamos
sobre o mundo, estando no mundo, um mundo de edag@mplexas em constante
mudanca.

Nosso objetivo, neste capitulo, € apresentar um@popta de atividade
escolar/académica que abre caminhos para o desgnento de processos, estratégias
e conhecimentos metacognitivos, atraves de ummafeom Teste Cloze, denominada
Teste Cloze — Passagem entre “mundogiara ilustrar nossa abordagem. O Teste
Cloze(Cloze Deletion Tesgurge na primeira geracao da Psicolinguisticdyentiada
pela Teoria da Informacédo e Teoria@astalt Taylor, em 1953, foi quem apresentou
pela primeira vez esse teste, baseado no coneeittechamento” (Lei da Boa Forma
da Gestaltf. Pode servir estritamente como um “teste”, ou comaoexercicio, ou como

2 Conforme Taylor, W. L. Cloze procedure: A new toml fneasuring readabilitylournalism Quarterlyn. 30, p.
415-433, 1953. Para fins de esclarecimento, a heBda Forma (ou Pregnéncia) pode ser resumida dangeg
maneira: Todo objeto é percebido de modo a aprasanta forma harmoniosa, boa, estavel, regulagtsita ou
mais simples. (a) Regra de fechamento: A fim de ¢et@puma figura (ou texto) a mente experiencianelgos que
ndo estdo diretamente acessiveis a percepcdo, neascampletam tal figura (ou texto) para aumenta su
regularidade. (b) Regra de agrupamento ou proxireidelémentos proximos uns aos outros parecem fazts de

172 Ana Cristina Pelosi, Heloisa Pedroso de Moragg$-el Emilia Maria Peixoto Farias



um instrumento de avaliacio em ensino e aprendizageais geral, aplicavel, de

acordo com propoésitos bem-estabelecidos, em atig&gla psicolinguisticas,

particularmente em compreensédo em leitura. A cotdtr do sentido de um texto
envolve processos inferenciais que levam o suggtendiz a situar-se no contexto
tematico, a fazer selecdes de natureza semantgmprgticas na escolha do Iéxico. (Ver
secao sete sobre especificidades deste teste.).

Uma consequéncia do que foi dito até aqui sobre edacognicdo € que
habilidades metacognitivas podem desenvolver-semaeo natural no curso do
desenvolvimento cognitivo humano e, ao mesmo tengoalem ser “ensinadas”,
aprendidas e fortalecidas. E é isso que pretendgnop®r na secdo 7 deste capitulo.
N&o se trata, aqui, de, num sentido estrito, r@alim experimento em uma situacéo de
ensino e aprendizagem, mas de fazer uso de um deste um instrumento para
atividades de ensino.

2 Metacognicao: penetrabilidade e reportabilidade

Schwartz e Perfect (2002) trazem dois bons exeng#osomo a metacognicéo
atua no cotidiano. O primeiro exemplo € o de umdssite que estuda para um exame
avancando até altas horas da noite. Apds variaashestudando para o exame, 0
estudante, exausto, deve decidir: (i) se o estodsuficiente, de modo que pode ir
dormir; (ii) ou se deve tomar mais uma Xxicara dé eacontinuar estudando; (iii) se o
material foi, em linhas gerais, bem-aprendido; @) que informacdo necessita ser
melhor estudada. Em termos metacognitivos, o questadante faz é julgar sua
aprendizagem e controlar o tempo de estudo. O degexemplo € o de um advogado
que interroga uma testemunha de um crime. Numagcsitucomo essa, € comum e
necessario que o advogado pergunte a testemurhaemdria que tem sobre o que viu
na cena do crime é apurada, confiavel. Em termdaaognitivos, o que o advogado
esta demandando da testemunha é um julgamentoageiteo sobre a confiabilidade
de sua memoria.

Outros exemplos, fornecidos por Koriat (1998), lawe que a maioria dos
processos cognitivos vem acompanhada de operacdsacagnitivas: quando
marcamos um compromisso, frequentemente tomameoayg@es para ndo esquecé-lo
(tomamos nota, esforcamo-nos para ndo esquecéldmbrando-o seguidamente). Da
mesma forma, ao pensarmos em trancar uma portgaemos ter realizado essa acéao,
podemos ficar em dulvida sobre isso e, entdo, deoglichecar se realmente a
realizamos.

um mesmo todo. (c) Regra de agrupamento por sidelde: elementos semelhantes ou iguais parecempaterde
um mesmo todo. (d) Regra de continuidade: elementesstdo na mesma direcédo de partes do padrdarrsga a
ele integrados, dando continuidade a esse padréo.
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Lories, Dardenne e Yzerbyt (1998, p. 13), demonstrque o “tema da
metacognicdo esta inextricavelmente relacionado osnproblemas da consciéncia
[awarenesk® verbalizacdo, penetrabilidade e aos paradoxosfiixibilidade”.

De fato, a metacogni¢cdo, como veremos, envolvavdormas de conhecimento,
desenvolvidas em diferentes niveis de consciéAcisse falar em desenvolvimento da
metacognicéo, fala-se em conduzir atividades geenvi (a) ao desenvolvimento ou
aprimoramento do pensamento autorreflexivo; (b) abilldade de acessar
conscientemente essa forma de reflexdo — alcarga-lsivel consciente com o0 maximo
de detalhamento possivel para os objetivos de umialaale; e (c) a habilidade de
reporté-lo, expressa-lo ou manifesta-lo atravégadias modalidades de discurso verbal
ou nao verbal.

Essas habilidades ndo sdo desenvolvidas simult@m@rme, em geral, uma das
maiores dificuldades reside na reportabilidadeex@essao desse processo ou de seus
resultados.

Verifica-se, através dos mais variados indicios, apindividuos (e aprendizes no
caso) experimentam processos metacognitivos deafaatural ou através de atividades
conduzidas para tal. Sendo um processo introspeagwe envolve tanto elementos
cognitivos, tais como, por exemplo, estruturas dehecimento, memoaria, atencéo,
quanto afetivos, tais como, por exemplo, motivacaoteresse, autoestima,
autopercepcao, preferéncias, ndo é raro que tgisri€ércias sejam dificeis de ser
reconhecidas pelo proprio aprendiz.

Processos metacognitivos exig@enetrabilidade, precisam ser “alavancados”,
tornados acessiveis a consciéncia, em maior oumgea. Além disso, se ultrapassada
essa fase, outro momento é fundamental: dar a cenle que se passa no nivel
introspectivo. Mesmo em nivel de pensamento, a cogtacdo demandaxpressap
como umfalar interior e, nesse sentido, é necessario desenvolver, tanmtéscuta
interior. Sem essa “expressividade interiorizada” que iegtiicada na penetrabilidade
exigida nos processos metacognitivos, torna-se aweli a “expressividade
exteriorizada”, a qual exige um “processo de tradiicdaquilo que € objeto de
introspeccdo em uma lingua natural. E o que chamaeoeportabilidade. Essa
exteriorizacdo, fundamental tanto para o prépridividuo-aprendiz quanto para o
professor-educador, permite que tais processosaposer avaliados, trabalhados,
desenvolvidos e aperfeicoados a partir de varioseglimentos e atividades, os quais
variam enormemente de acordo com &reas de conhe@oimeatureza das tarefas,
ambiente de aprendizagem, grau de escolaridadeiridate cognitiva, dificuldades
especificas de aprendizagem, etc. E essa extagénzque se busca npsotocolos
verbais, escritos ou orais.

3 Em inglés, ha uma diferenca conceitual entnesciousness awarenessEm portugués, ambas passiveis de serem
traduzidas pelo uso dmnsciénciaEntretanto, esse termo é utilizado para nome@ws/&endmenos. Veja-se Feltes
(2001) para um amplo tratamento da questdo daiémesz. Neste caso, consciéncia refere-a@arenessestado de
consciéncialesperta
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3 No universal e no variavel: o perguntar

E correto dizer que, embora a metacognicio sejapmoiedade que os seres
humanos compartilham e, portanto, universal atra@esspécie, ndo existem formulas
ou técnicas amplamente eficazes para seu desemeniid, pois cada individuo é Unico
em sua constituicdo cognitivo-emocional, passa fhduacdes motivacionais, de
atencdo e de interesses; é diferentemente seasietérminados contextos e formas de
interacdo. Além disso, em atividades grupais lelasem individuos com diferentes
estilos cognitivos e que, em geral, também difeggandemente entre si quanto aos
seus propositos na interagcdo ou quanto aos propdasiilitativos e/ou quantitativos de
conhecimento.

Assim sendo, por exemplo, toda atividade propostdtada para o
desenvolvimento da metacognicdo deve ser ao mesmpot bem planejada e
suficientemente flexivel. Essa flexibilidade sé @odcorrer a partir de indicios
oferecidos pelos aprendizes. A percepcao dessasosdlemanda um grande esforgo
do professor/educador, uma agucada sensibilidasleiterentes fatores que atuam no
ambiente de aprendizagem. O professor/educad@n®yre, um aprendiz e, como tal,
ao longo de sua atuacdo, vai desenvolver progesmesnte essas percepcgdes e
sensibilidades.

Como diz Gadamer ([1986], 1999, [304]), “a comps&Encomeca ai onde algo
nos interpela”. Coloca-se aqui, entretanto, o pgegucomo um ato frente ao qual tanto
aprendiz como professor desafiam-se. Aprendendzrguptar, o jogo da compreensao
altera-se. E, novamente, como afirma Gadamer, copergunta, o interrogado é
colocado sob uma determinada perspectiva, e esganp@ rompe o ser do interrogado
[368].

Mantendo-se essa linha de reflexdo hermenéutiegaebe ao que é mais central:

(@) “Perguntar é mais dificil do que responder” [368]

(b) “Para perguntar, temos que querer saberéjsgtaber que ndo se sabe” [369]

(c) “Todo saber passa pela pergunta” [369]

(d) “Perguntar quer dizer colocar no aberto” [369]

(e) “Somente pode possuir algum saber aguele que tegargas” [371]

() “A arte de perguntar é a arte de continuar perguittaisso significa, porém,
que € a arte de pensar” [372]

(g) “Aquele que possui a ‘arte’ de perguntar sabe dikfiese do modo de
perguntar repressor que a opiniao dominante mant&n3]

Pode-se estabelecer um “dialogo” interior, quana® perguntamos sobre 0s mais
variados aspectos da vida ou na busca de respagtaspodem advir de nossas
experiéncias passadas, de nosso conhecimentooanterina tentativa de aperfeicoar o
préprio modo de perguntar.
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4 Gerenciamento da memaria e da cognicéo

Flavell, Miller e Miller ([1993], 1999, p. 125) deEm metacognicdo nos
seguintes termos: “qualquer conhecimento ou atiMddeognitiva que toma como seu
objeto, ou regula, qualquer aspecto de qualqueiatiia cognitiva [...]. Ela € chamada
demetacognicdo porque seu sentido essencial é ‘cogricéca de cognicao®.

A memoria, cujo tratamento especifico se encontass nadiante, resulta, em
grande parte, de um corpo de experiéncias variad@gestruturado e retido através de
processos bioquimicos e conexBes entre varios r&sdtado cérebro. Quando o
individuo tem conhecimento dessas operacdes ddlesitao e retencédo de conteudos e
procedimentos mneumonicos, ele constréi um conlation de nivel mais alto
comumente chamaduetamemoria.

4 De acordo com a exposicdo de Schwartz e Perf@t2j2sobre a historia da pesquisa sobre metacagnica
destacam-se duas “raizes” de pesquisa: J. T. éfarsicologia cognitiva, ao longo da década dédb®, primeiro a
investigar julgamentos de sentimentos-de-conh&®N{ SCHWARTZ, 2002) e a de J. H. Flavell, na psigE do
desenvolvimento pés-piagetiana, estabelecida agolata década de 70. Muitas das pesquisas de Raget
proficuas para que se construisse uma compreenb&® @ que se denomina atualmemtetacognicdo Segundo
Piaget ([1967], 1983), o pensamento formal, quguiséo ele, inicia a partir dos 11, 12 anos e ser@dve ao
longo da adolescéncia, permite que o individudtadira do presente e elabore teorias sobre aasoChama a esse
pensamentgpensamento refletido Trata-se de um tipo de pensamento distinto daggeé se refere a propria
realidade, baseado em operagbes de primeiro grpen§€amento formaj entretanto, consiste em refletir sobre essas
operacBes de primeiro grau, caracterizando-seamtortem operacdes de segundo grau. Piaget ([19839, p. 62)
afirma que o adolescente, além de pensar sobreobemas que a realidade propde, liga suas solwgdesrias
gerais. Estas podem manifestar-se oralmente, masiaia dos individuos “fala pouco de suas prodsigigssoais
limitando-se a rumina-las de maneira intima e $atrénalisando as condi¢cdes de construcdo do pesrs®
formal, Piaget afirma que consistem em uma reflad@csegundo grau. Enquanto o pensamento concretoaé
representacdo de uma agdo possivel, o formaléptasentacio de uma representacéo de acdes ®Eis§iveds). E
essa forma de reflex&o que torna possivel a lit@otdo pensamento, uma nova forma de poder cogniif&, nesse
estagio, de acordo com Piaget ([1964], 1989), umaarforma de egocentrismo — 0 egocentrismo intedéct
manifestada pela crenca na onipoténcia da refl@&utor afirma ser esta a idade metafisica paglércia. Depois
de um certo periodo, esse egocentrismo corrigéragéa de uma reconciliagdo entre o pensamentoafoena
realidade: o equilibrio é atingido quando a refteg@mpreende que sua funcéo néo é contradizeradiastar-se e
interpretar a experiéncia.

Piaget ([1967], 1996, p. 77) sustenta que o cont@io consiste nao apenas em adquirir e acumdtamacdes,
mas em “organiza-las e regula-las por sistemasuttentroles orientados no sentido das adapta¢gies¢, no
sentido da solucao de problemas”.

Entre os precursores, encontra-se, também, Vygatsky pesquisas desenvolvidas na década de 3@, géhese da
fala privada.

Vygotsky ([1930] 1989, p. 29-30), analisando a fdéacriangas em atividades praticas em situacGesotadas,
constata que (a) essa fala € tdo importante q@eptopria acdo desenvolvida para atingir um oljetonstituindo
uma mesmadungado psicoldgica complexaa qual se dirige para a solucdo do problema gumleca a ela; e (b) e
“quanto mais complexa a ac¢ao exigida pela situagdenos direta a solugdo, maior a importancia daladquire
na operagdo como um todo”. (p. 28). Em outras patawm processo psicolégico complexo substitopesacdes
praticas, fazendo com que a crianca: (a) plangjeocsolucionar o problema que lhe é colocado; eeferute a
solugdo elaborada de forma visivel. Para o aumrmbtivacdo interior e as inteng8es, postergadasempo,
estimulam o seu préprio desenvolvimento e reali@agam linhas gerais, 0 que acontece, nesse prcésgue a
crianca vai adquirindo a capacidade de “ser tanjite como objeto de seu proprio comportamentgseEprocesso
é 0 que se entende aqui como sendo de naturezeomeitiva. E justamente quando as demandas paecagio de
uma atividade tornam-se mais dificeis e complexas g fala egocéntrica aumenta. Essa fala é entermtid
Vygotsky como uma forma de transicdo entre a fatar®r e a interior. A crianga precisa aumentarssesforgos
para tornar a solu¢gdo menos automética, e essg@gfalemonstrado pela verbaliza¢do de novos pkdmegéo. A
tese do autor é a de que em vez de “apelar pataltmaas criangas passam a apelar a si mesmaguadgem passa,
assim, a adquirir umtungéo intrapessoal além de seu uso interpessoal”. Isso significardiie ha tanto um uso
interpessoal — fala comunicativa — como um uscap@ssoal, em que a crianga guia a Si mesma, oagana
atividade, impde a si mesma uma atitude social.
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Os estudos sobre varios aspectos ligados ao fuamoemo da memadria humana,
realizados por Endel Tulving e colaboradores, agdoda década de 60, influenciaram
as pesquisas de Flavall.

Flavell (1971) introduz o termametamemoria(p. 277), para designar a
consciéncia dos sujeitos sobre as estratégias sisad@ue deveriam ser usadas na
realizacdo de determinadas tarefas. A metamemdfarerse, entdo, a uma
caracteristica da inteligéncia humana que permiteoastrucdo e retencdo de
conhecimentos sobre sistemas e estratégias da lemor

Se o conhecimento for entendido como representapdeshas, construidas a
partir de determinadas experiénciaspgamemariaenvolveria o que o individuo sabe
sobre essas representacbesonhecimento metacognitivp como elas operam —
estratégias ou habilidadesnetacognitivase como se sente sobre elasxperiéncias
metacognitivas De acordo com Flavell, com base na no¢do de neeté@ma, O
individuo tem a consciéncia de si mesmo como umntagem seu ambiente,
entendendo-se como um ser que de forma ativa bedatia, constréi informacdes,
retém e recupera informacdes na e da memoria.

Flavell e Wellman (1977) distinguem duas categorigs metamemoria: a
sensibilidade e as variaveis. categoria sensibilidadeinclui o conhecimento sobre a
prépria memoria, sobre quando a atividade de menédniecessaria. Ela corresponde ao
conhecimento procedural e envolve predominantemeatieidades mnemonicas
implicitas e inconscientes. Jacategoria de varidveiscorresponde a componentes de
conhecimento declarativo, e envolve conhecimerttu&h consciente e explicito, sendo
influenciada por diferentes fatores e variaveis.

Examinando o desenvolvimento da metamemoria emgag mas que seguem
ao longo de todo o desenvolvimento cognitivo humé&ievell, Miller e Miller ([1993],
1999) destacam trés tipos de memdria: a memoériee smbmemoria de pessoas, de
tarefas e estratégias, e a cada um desses tiposed®ria corresponde um tipo
especifico de conhecimento. Para os autores, dimdva o0 conhecimento
metacognitivo: 0 conhecimento e as crencas sobrprG@ria mente e 0 seu
funcionamento acumulados através da experiéndimazanados na memoria de longo
prazo. Assim, segue-se a caracterizagcdo de cadaessas categorias, as quais, via de
regra, interagem entre si.

Conhecimento de pessoadirata-se aqui do conhecimento e de crencas retatios
seres humanos como “processadores cognitiveiSAVELL; MILLER; MILLER [1993],
1999, p. 12 em categorias como as seguintes: (a) conhecisiemtarencas sobre
diferencas cognitivas “dentro das pessoas” (do tipou melhor em Matematica do que
em Histéria” ou “Maria € mais competente em leitwla que em escrita”); (b)
conhecimentos e crencgas sobre diferengas cognéivas pessoas (do tipo: “Os alunos

® Entre elas, Flavell cita E. Tulving. Subjectivgiamization in free recall of unrelated worBsychology Reviewn.
69, p. 344-354, 1962.
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de Artes tém maior sensibilidade estética que os Gimtabilidade”); e (c)
conhecimentos e crencas sobre semelhancas cognéintee todas as pessoas, como
propriedades universais da cogni¢cdo humana (do ‘ympessoas néo se recordam de
uma conversa literalmente”, ou seja, 0 que em sutermos significaria um
conhecimento de que nossa memoria de curto prhautgda, ou que, noutro exemplo:
“Nem sempre as pessoas compreendem bem o quaas diaem”).

Desse modo, o conhecimento metacognitivo relatinemodria sobre pessoas diz
respeito “ao que as criangas podem vir a sabee shltnesmas e sobre os outros como
seres mnemoOniCoS"FI(AVELL; MILLER; MILLER [1993], 1999, p. 21}, adquirindo também
a nocao do que é lembrar e esquecer.

Conhecimento de tarefas:Trata-se de conhecimentos e crencas relativos aoéqu
necessario para realizar-se uma tarefa em duagocate (a) a da natureza da
informac&o de que se necessita para desenvoharefa t(do tipo: “Se tenho poucas
informacdes ou informacdes ndo confiaveis a digdosia realizacdo dessa tarefa ficara
prejudicada”); e (b) a da natureza das exigénciagacefa (do tipo: “E mais facil
reconhecer um elefante do que descrevé-lo”).

Entdo, o conhecimento metacognitivo relativo a nme@n&obre tarefas diz
respeito ao que as criangas sabem sobre “o que atgnmas tarefas de memaria mais
dificeis do que outras”F(AVELL; MILLER; MILLER [1993],1999, p. 21).

Conhecimento de estratégiasEste se refere a aprendizagem de meios eficazasear
atingir determinados objetivos cognitivos como, pgemplo: “Se eu anotar o que o
professor diz, mais facil sera lembrar este comt&UDuvir repetidamente a mesma
informacdo ndo necessariamente me fara compreahdé&ihtretanto, € necessario
distinguir, neste pontoestratégias cognitivasde estratégias metacognitivas As
primeiras dizem respeito as estratégias que atumprotesso de executar uma tarefa
cognitiva (estratégias para compreender um texdojuanto as segundas atuam no
sentido de acompanhar cognitivamente o modo coms® tesefa cognitiva esta sendo
desenvolvida (questionar-se em meio a realizacdardta: se se estd compreendendo o
texto). O conhecimento metacognitivo relativo a mfdgensobre estratégias diz respeito
ao que as criangas tém de “aprender sobre a nater@ziso de pistas de recuperacao de
memoria”. ELAVELL; MILLER; MILLER [1993],1999, p. 21}.

5 Metacogni¢ao: monitoramento e autorregulacéo

A metacognicdo envolve dois processos que se caeamnile forma continua e,
em geral, sdo interdependentes: monitoramentooeragtilacao.

A distincdo entre monitoramento e autorregulacdda &mge de ser clara, na
medida em que tal distincdo depende dos propogilesestdo em jogo. Tome-se o
autoquestionamento como exemplo. O autoquestiortanode ser uma estratégia
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metacognitiva para avaliar o processo de compreedsdaum texto ou como uma
estratégia para obter maior conhecimento ao loegaomh leitura.

Monitorar-se metacognitivamente em uma atividade € um process@ggrmite
ao individuo observar e refletir sobre seus praes®gnitivos, com base em seus
objetivos de compreensao e lembramgatorregular -se metacognitivamente em uma
atividade envolve planejar, direcionar o comportatme tomar decisdes conscientes ou
nao com base nas conclusdes resultantes do monéonta metacognitivo. Para Nelson
e Narens (1990), o automonitoramento é um processiipo bottom-up enquanto a
autorregulacdo é do tipop-down Esses dois processos metacognitivos situam-se em
niveis diferentes mas interagem de variadas formas.

Outras formas de referir-sendetacognicaoséao:sistema de controle executivo
ou processo de autorregulacaoTais autores empregam essas expressdes comaforma
intercambiaveis em diferentes abordagens e/ou ardas aplicagdo. Essa
intercambialidade seria devida a ideia de que osegssos em que atuam de modo
central sdo, por exemplo: planejamento de varipdoss em diferentes areas; solugéo
de problemas; (autoavaliacdo; véarios estagios deendjzagem (estratégias de
aprendizagem); compreender e desenvolver estilpstoms.

Ha uma distincdo entre conhecimento metacognitivo censciéncia
metacognitivaoferecida em Flavell (1979) e Flavell, Miller elMr ([1993], 1999) e ja
mencionada quando se definiu metamemoria. Enquantmhecimento metacognitivo
refere-se ao conhecimento explicito que um individam sobre suas forcas e
fraguezas, aonsciéncia metacognitivaefere-se aos sentimentos e as experiéncias que
se tem quando se estd envolvido em um processoitigognA consciéncia
metacognitiva também é chamaglgoeriéncia metacognitivaOu seja, ao longo dos
processos de monitoramento e autorregulacdo, acabargindo experiéncias
metacognitivas do tipo: sentir-se confuso diantestalha entre alternativas, frustrar-se
ao ndo encontrar uma resposta, vibrar quando $adkesm problema, por exemplo.

Nelson e Narens (1990) distinguem monitoramentoomrale metacognitivo.
Parece-nos quecontrole metacognitivoe autorregulacdo metacognitivaseriam
expressdes intercambiaveis.

O monitoramento permite ao individuo observar,eteflou experienciar seus
proprios processos cognitivos, informando-o sobreesiado de sua cognicéo
relativamente ao seu objetivo atual. Ja, o contnudgacognitivo refere-se as decisdes
conscientes ou nao conscientes que sao tomadamdhaseooutput dos processos de
monitoramento. Por exemplo: se o individuo sentemfio entendeu uma passagem de
um texto que esta lendo, ele pode decidir rel@datanto, ele usa seus julgamentos para
alterar o comportamento. Os autores afirmam qustirato processos de controle que
influenciam o comportamento humano e a cognicade pger possivel melhorar ou
alterar os processos de controle de forma a melbarprendizado humano. Tome-se a
aprendizagem como exemplo. Para os autores, higa®@nte, uma estrutura com dois
niveis inter-relacionados: o metanivel e o nivebbgto. O metanivel € dindmico e
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acompanha o processo de estado para estado, queadatirospeccda O nivel-do-
objeto envolve a¢bes do individuo e descreve alesteterno da situacdo. Durante o
monitoramento metacognitivo, 0 metanivel é informadlo nivel-do-objeto do estado
atual do processo, e, durante o controle metadegnd metanivel modifica o nivel-do-
objeto. Assim, ao longo do processo ocorrem julgdaose de tranquilidade (ou
conforto) na aprendizagenEdse-of-Learning Judgments EOL), julgamentos de
aprendizagem Judgments of LearningJOL) julgamentos de sentimentos de saber
(Feeling-of-Knowing Judgments FOK). Esses julgamentos, ligados ao processo de
monitoramento, podem ocorrer antes da retencaoa fiase anterior a aprendizagem ou
durante o processo de retencao e aprendizagem).

De qualquer maneira, conforme Maki e McGuire (2G0Z3), com base em seus
estudos sobre metacogni¢cdo nos processos de |eind@a h4 evidéncia de que os
estudantes efetivamente utilizem o monitorament@ gantrolar a aprendizagem a
partir de textos”. Portanto, deve-se ter cuidadommonento de avaliar os resultados e
formular generalizacoes.

De acordo com Koriat (1998), muitos experimentesidnstram que as pessoas
tendem a superconfiar na corretude de seus conéeitis) mas que, na verdade,
julgamentos metacognitivos sdo, em geral, falivetsque ocorre principalmente com
relacdo a validade de nossas proprias memorias.

Ha ainda muitas duvidas e questbes obscuras quaatoprocesso de
monitoramento. O fenbmeno chamado “na ponta dadhip-of-the-tongueou TOT)
€ um caso; outro é o “sentimento de sab&®ling-of-knowingou FOK), o qual é
experienciado quando se busca na memoria uma iaf@onque nos é solicitada. Esse
sentimento baseia-se muito mais na acessibilidad@fdrmacado — quao facilmente a
informacéo “chega a mente” — do que em sua precisao

Esses sentimentos-de-saber (ou conhecer) foranetoalas primeiras pesquisas
formais em metacogni¢cdo (com Hart). E um fendmet® &cordo com o qual as
pessoas podem predizer a probabilidade de estgpt® a lembrar uma parte de uma
informacdo momentaneamente néo-recuperavetlL.SON; KRUGLANSKI; JOST, 1998, p.
71).

J& a caracterizagdo de TOT encontra-se em Willilames 1893, apud KORIAT,
1998, p. 1).° A situacdo é aquela em que tentamos lembrar ure resguecido: “O
estado de nossa consciéncia é peculiar. Ha umadawsse ponto; mas ndo uma mera
lacuna. E uma lacuna que é intensamente ativa.indée fantasma do nome que esta
ali, acenando-nos em uma dada direcdo”. Se nometosrsao propostos, a lacuna atua
no sentido de nega-los, pois ndo se ajustam. |s@b@-se que esta la — estdpoata da
lingua— como um fantasma, mas ndo conseguimos acessa-la.

Na verdade, pesquisas tém indicado que conhemmenietaconhecimento
podem estar dissociados. Por exemplo, 0 modelcade(1D65 e 1967)

6 Conforme William Jame&he principles of psychologilew York: Holt, 1983. v. 1, citado por Koriat @%).
" Conforme J. T. Hart. Memory and feeling-of-knowiegperience Journal of Educational Psychologp. 56, p.
208-216, 1965; J. T. Hart. Memory and the memoryitaoing processJournal of Verbal Learning and Verbal
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[plostula a existéncia de umddulo de monitoramento especiatjue tem
acesso privilegiado a tracos de memoéria e podetdetadisponibilidade no
estoque da memdria, de um alvo de outro modo isaeds Portanto, a
gualguer momento que uma pessoa € solicitada ademin alvo, o mddulo
de monitoramento é ativado para assegurar que @ edta presente na
memoria antes que a tentativa seja feita para eeétlp. (Apud KORIAT,
1998, p. 19, grifos nossos).

Com isso dever-se-ia pensar que o monitoramernidependente da recuperacao
em si. A hipétese de um méddulo separado tem unrt fimh@ional: ele pode informar se
o alvo solicitado encontra-se estocado na memdriasade qualquer tentativa de
procura-lo. Ou seja, poupamo-nos “do esforco deyses por algo que nao esta 1a”.
(KORIAT, 1998, p. 1).

Entretanto, o proprio Koriat defende que “ndo haragdulo de monitoramento
separado que tenha acesso privilegiado para anaf@o que ja ndo esteja contida no
output da recuperacdo”. (1998, p. 19-20). Isso significee 0 monitoramento nao
precede a recuperacdo, mas segue-se a ela, & medidatentando recuperar algo da
memoria que se sabe se esse algo esta la ou néo.

De acordo com Son e Schwartz (2002, p. 29), ha tims de monitoramento:
retrospectivo e prospectivo. O retrospectivo “refee a julgamentos sobre a corretude
de um alvo ja-retido” e “sdo muitas vezes chamailmplesmente de julgamentos de
confianga”; o prospectivo refere-se a julgamen®patformancesobre um alvo ainda
ndo apresentado, de modo que a informacdo mordétcFadsada para controlar, por
exemplo, quanto uma tarefa exigirdA do sujeito. Msejaque, nessa distincao,
monitoramento e controle estdo conceitualmente atades. Todavia, nem sempre é
possivel, como ja se afirmou, ter-se que certo dipanonitoramento € utilizado em
certas formas de controle.

6 Metacognicao: sentimentos e crengas

Nelson, Kruglanski e Jost (1998) apresentam unadssante discussao sobre o
quanto confiamos nos conhecimentos e nas crencasutlas pessoas em n0SS0S
préprios julgamentos. Mesmo diante de conselhosaméos, familiares, colegas,
terapeutas e outros, muitas vezes decidimos segs®0s proprios sentimentos sobre o
que € apropriado. Mas isso requer que avaliemdisatnente a validade de nossas
proprias crencas. O ponto € que julgamentos sobomféabilidade de nossos préprios
julgamentos estdo entre os diferentes tipos danuégtos metacognitivos.

Nesse sentido, segundo esses autores, 0 coneeiteetdcognicad'é util para
entender as inferéncias que sao derivadas sobestados mentais de outras pessoas,
assim como as inferéncias sobre os proprios estadotais”. (p. 70).

Behavior n. 6, p. 685-691, 1967; e J. T. Hart. Secondnall, recognition and the memory-monitoring psse
Journal of Verbal Learning and Verbal Behaviar 58, p. 193-197, citados por Koriat (1998).
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Para eles ha dois tipos importantes de julgamen&tacognitivos sobre estados e
processos mentais: (a) aqueles momentaneos, chanadime e (b) aqueles
duradouros ou culturalmente fundados. Assim, dag&b do autoconhecimento advém
de qualquer informacéo especifica que seja “pedlecbdmo relevante para a tarefa a
MAo ou para processos gerais pelos quais o conti@oi@ alcancado”. (p. 77).

Essas informacdes especificas podem consistia)dseftimentos e experiéncias
subjetivos que sao interpretados em termos de sagimitivas prévias, que podem ser
momentaneamente ativadas na memoria de um indivatumwo, por exemplo, de que
certa familiaridade indicaria a validade de umaodtepe; e (b) teorias culturais e
informacé&o baseada em categorias sobre pessoa®réss grupos, que engendram
expectativas sobreperformance cognitiva as quais podem realmente afetar
julgamentos, memoariasperfomancentelectuais.

N&o podem ser subestimadas, portanto, as teorgaajculturas engendram e que
orientam nossos proprios julgamentos em termos ulec@nhecimento, como 0s
julgamentos que fazemos sobre como os outros per@aamtas vezes ndo ouvimos
que certos grupos de individuos ndo podem ser besd&los em determinadas tarefas
ou gque determinadas crencas, atitudes ou modoggiden@ serdo “nunca” bem-
sucedidos. A validade dessas crencgas deve seradizspbrque elas podem representar
esteredtipos sociais, generaliza¢cdes preconcefumpsa, se podem, em alguns casos,
prevenir equivocos, podem, num maior niumero desyeambotar a criatividade para
solugdes inovadoras ou impedir relagBes interiddizis extremamente proficuas, em
varios setores da vida social.

Em outras palavras, diferentes classes de julga®meobgnitivos “parecem
indispensaveis para o funcionamento social humafm”.85). A relevancia de um
conhecimento € sempre, em maior ou menor grau,ieshmais ou menos consciente,
avaliada. Essa avaliacdo é determinada, por exenmumo motivacdo, capacidade
cognitiva e crencgas culturais. A questao toda ressenem avaliar quao acuradas sao
nossas percepcoes, crencas e conhecimentos ra@orelace as experiéncias interiores e
experiéncias sociais. Por causa disso, a metac@mmégn sido investigada, cada vez

mais, com base em pesquisas em psicologia social.
Conforme Nelson, Kruglanski e Jost:

€ possivel distinguir dois diferentes tipos de rimfacao que fornecem a base
para julgamentos metacognitivos: sentimentos oudsgdes momentaneos e
posturas ou teorias implicitas que sdo mais duradouOs psicologos
cognitivos em geral tém enfatizado a primeira h@as& a metacognicdo e
tendem a desconsiderar as bases mais duradourasomtrecimento
metacognitivo, em parte porque teorias implicits switas vezes ligadas a
normas culturais e crencas que sao consideradas camndo fora do
territério da psicologia cognitiva. (1998, p. 71).

Em suma: a metacognicdo depende de afetivos, miminas e socioculturais.
N&o se trata de introspeccdo pura, mas de uma erangperacdo, em que varios
fatores interaturam em diferentes graus dependéaddvidade que esta em jogo.
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7 Mecanismos do comportamento “inteligente”

Segundo Sternberg ([1996], 2000, p. 401), baseadoestudos de Birfena
primeira década do século XX, o “pensamento ireelig — julgamento mental —
compreende trés elementos distintos: direcdo, ad@pte critica”. A direcdo diz
respeito ao “saber o que tem de ser feito e comé-lta J&4 a adaptagdo envolve a
formacdo de um habito para usar uma estratégiaeabzacdo de uma tarefa,
monitorando-a em sua implementacdo. Por fim, &aré& uma capacidade para criticar
0S proprios pensamentos e as proprias acoes. @est-se tratando aqui de processos
cognitivos e metacognitivos atuando em conjuntoa Béernberg, o componerastica
adquire um valor especial num momento em que aG®ps0s metacognitivos passam a
ser considerados um “aspecto-chave da inteligén@az02).

Sternberg chama a atencdo para um processo demmmioasolidacdo O
processo de consolidacdo tem origem na transfer@ecuma informacdo da memoria
temporéria — de curto prazo — para a memoria dgolgrazo. Um dos métodos de
promocao deliberada de informacdo é prestar ateagaéormacdo com o intuito de
compreendé-la; outro método envolve promover coeexdu associacfes entre
informacg&o nova e velha, integrando a informacarams esquemas ja estabelecidos
de informacéao velha. A consolidacdo € justamerge psocesso de integracdo. Segundo
0 autor, para a preservacao ou para o aumentdedgidade das memaorias durante esse
processo sao utilizadas estratégiasmtamemoria, as quais consistem em refletir
sobre os préprios processos de memoria, com oiabjeé melhorar a memoria. As
estratégias de metamemoria seriam um dos compaendatmetacognicdo que ele
sinteticamente define como a capacidade para pandebre os proprios processos de
pensamento e meios de melhorar o raciocinio.

Sternberg (1992) reforca sua proposta tridrquicaintieligéncia, apresentada
inicialmente, em 1984 — no ambito de uma teoripmeessamento de informacdo —
segundo a qual a inteligéncia compreende trés @spgue a relacionam com o mundo
externo da pessoa, com a experiéncia e com o mextdono. Segundo essa proposta,
haveria trés mecanismos do comportamento intekgefi) metacomponentes ou
processos executivgsque estdo envolvidos em atividades como “decdiore a
natureza do problema e selecionar a estratégia pasaa solucdo” (p. 31); (2)
componentes de desempenhaue Sao processos Nao executivos que ocorrem na
execucao efetiva de uma estratégia de solucédoaldepras; e (3romponentes de
aquisicdo de conhecimentgsque como a propria expressdo sugere, constitdese
processos que sao necessarios para a aquisicaaltectnentos.

Tomando-se 0 primeiro mecanismo, pode-se conclwer @ metacognicao € um
doscomponentesda relacéo da inteligéncia com o mundo externopmémada, pelo
autor,metacomponentesu processos executivos de nivel superior, cliljzagio esta

8 Conforme BINET, A.The development of intelligence in childr&altimore: William & Wilkins, 1916; BINET,
A.; SIMON, T. The review of intelligence in childreBaltimore: William & Wilkins, 1916, citados poite3nberg
(1992, 2000), respectivamente.
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relacionada ao planejamento e ao monitoramento edelucdo de problemas. A
metacognicao necessitaria dos outros dois compesiecdmponentes de nivel inferior
— componentes de aquisicdo de conhecimento — paxatilizados para aprender
como resolver problemas; e componentes de desempeutilizados para implementar
os comandos dos metacomponentes. Todos eles sédependentes e podem realizar-
se sobrepondo-se ou intercalando-se de forma c@ant8ternberg utiliza um exemplo
talvez suficientemente elucidativo, o qual aprem®otls de forma esquematica a seguir:

Tarefa-obijetivo:
Escrever um trabalho de conclusao

Metacomponenteqmetacognicao):

(a) decidir o assunto

(b) planejar o trabalho

(c) monitorar a redacap

(d) avaliar se o produto foi bem-sucedido quanto airegfio do objetivo

Componentes de aquisicdo de conhecimento
Pesquisar para aprender sobre o assunto

Componentes de desempenho
Redacéao real

8 Oficina de metacognicao: explorando Testes Cloze

Como dissemos anteriormentetegortabilidade dos processos metacognitivos,
sua expressao verbal, € uma das habilidades nmalidepraticas que necessitam ser
desenvolvidas. Trabalhar com atividades de lingmagede constituir um caminho
possivel para o desenvolvimento dessas habilidadeg,ais podem vir a se consolidar
como conhecimento metacognitivo.

Sem que o aprendiz aprenda a acessar os conteadasad reflexdes e, apos,
expressa-las, o educador/professor ndo tem em matsrial ou informacdes para
conduzir suas atividades pedagdgicas. E necessarercicio sistematico da expresséo
para que o aprendiz se dedique a explorar os abwdede suas reflexdes. A expressao
dessas reflexdes também colabora para que o aprpodsa refinar suas formas de
pensar.

O mesmo ocorre, por exemplo, nas psicoterapiasglagdo entre o terapeuta e o
paciente. Nao havendo uma manifestacdo naturativainente espontanea, mesmo que
nao fluente, dos conteludos psiquicos, cabe ao egl@po eliciamento dessas
manifestacdes. Para tanto, deve agir de forma dueaon da melhor forma possivel, o
paciente a reflexdo, a penetrabilidade nesses (miode e auxilia-lo em sua
reportabilidade.

Esta oficina oferece um quadro de operacbes que peda base para outras
atividades nas mais diversas areas do conhecimBata. que sejam eficazes, essas
oficinas devem ser realizadas com uma orientagdiensatica. Podem constituir uma
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sequéncia didatica ou, ainda, servir como guia paperimentos. Nesse Ultimo caso,
deve ser elaborado um projeto no qual constem taslasapas de controle e de registro
necessarias para a avaliagdo dos resultados.

A oficina é organizada da seguinte forma:

(1) Apresentacao de informagdes sobre o instrumentos®bre o aporte tedrico
minimo em que se baseia a proposta de atividadesHsformacdes visam a
orientar o professor tematicamente e devem, prefeienente, ser lidas ou
estudadas previamente. Essas informac¢fes podembjstr de trabalho com
os alunos, dependendo do nivel de formacdo eseafague esteja sendo
aplicado, mas ndo necessariamente na forma codo &stesentadas aqui, ja
que estdo numa linguagem ajustada a formacao dadaoiu

(2) Estabelecimento de objetivos para a tarefa a séirada; levantamento das
atividades cognitivas e metacognitivas propiciadagcterizacao do material
(textos, questionarios, filmes, gravactes em awdm) a ser utilizado.

(3) Instrucdes sobre como proceder para a realizactarefa.

(4) Apresentacédo da atividade.

Esta oficina, que ja foi “testada” com diferentespps, ainda mantém uma feicdo
idealizada. Cada grupo reage de forma bastanteedd@da em cada caso. A
sensibilidade do orientador de aprendizagem é fatodamental nessas atividades.
Pelas caracteristicas do texto, esta oficina pedeealizada com estudantes desde o
ensino medio.

A oficina ndo possui o carater décnica ou modelo Como foi afirmado
anteriormente, trata-se de uma proposta que \dsan@nstrar quao sistematico deve ser
o planejamento de atividades que tém por objetidesenvolvimento de metacognicéo.

Passo Um: Instrumentalizacdo Tedrica para o Profess. O Teste Cloze

Para trabalhar nesta oficina, o professor devealtgms conhecimentos basicos
sobre o Teste Cloze.

O Teste Cloze visa verificar a capacidade de piievide ocorréncia de uma
palavra, tendo em vista o contexto em que estéidlasdsse teste — teste com lacunas —
avalia, portanto, a compreensao verbal, pois, cordoHunt (1992, p. 55), “a
sensibilidade para o contexto que esta sendo odthstpela mensagem € uma parte
importante da capacidade verbal”.

Os resultados desse tipo de teste, conforme B(@@®6), sdo boas medidas de
proficiéncia geral em conhecimentos linguisticazarele,

de acordo com o0s construtos teéricos subjacentessa afirmacdo, a
habilidade para fornecer palavras as lacunas requer nimero de
habilidades que repousam no coracdo da compet@miauma lingua:
conhecimento de vocabulario, estrutura gramatiesfrutura de discurso,
habilidades de leitura e estratégias, e uma greméatfie ‘expectativa’
[expectancyinternalizada. (1996, p. 262-263).
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O autor esclarece que ha tipos variados de TészeC

(1) o método de apagamenti@ed-ratio, que estabelece o apagamento de uma
palavra em uma contagem fixa como, por exemploada cseis ou sete
palavras;

(2) o apagamentaational, que é uma alternativa &sed-ratio, que seleciona as
palavras a serem apagadas de acordo com certrgosriliscursivos;

(3) o métodoscoring que pode variar desde a exigéncia para fornegssxr u
palavra exata que foi apagada, até uma palavreaaekique faca sentido no
contexto da passagem em gue se inscreve.

Segundo Brown, uma outra forma de teste, mas queitea certa inspiracdo nos
testes Cloze, é o métodictation, que consiste na leitura de uma passagem cuxa pel
professor. A passagem € lida trés vezes. Inicidienen passagem é lida numa
velocidade normal, enquanto os alunos escutam-asselgunda leitura, a passagem €
partida em frases ou fragmentos suficientementafideloras para os estudantes, e estes
escrevem o que ouviram durante as pausas. Nartetesura, os estudantes ouvem a
passagem novamente numa leitura pelo professovetnidade normal, e checam os
resultados de sua escrita.

E importante observar que o Teste Cloze deve l@rmar consideracdo as
experiéncias socioculturais dos leitores, poiscampeténcia de leitura, em avaliacéo,
reporta-se a um vocabulario adquirido em condigdeculturalmente determinadas.

O Teste Cloze que é apresentado nesta oficina €tra@o segundo o método
fixed-ratio em que a quinta palavra da sequéncia € apagagam®iro paragrafo é
mantido para fornecer elementos contextuais minpaos avancar na leitura.

Passo Dois: Estabelecimento de Objetivos para a Tefa

Este tipo de oficina é adequado quando o professorem perspectiva um ou
mais dos seguintes objetivos: (a) avaliar a conmge&télinguistica do aprendiz; (b)
avaliar a compreenséo em leitura do aprendiz;v@l)aa a competéncia do aprendiz em
um tipo de texto — a narrativa — que envolve, nesse, a reconstrucdo dos universos
experienciais das personagens de ficcdo; e (dinesti o aprendiz para acionar
processos de monitoramento e autorregulacdo pesaadha de informacdo semantica
expressa linguisticamente.

Esse tipo de atividade implica o aprendiz em: @yrear memoéria de curto e
longo prazo; (b) ativar conhecimento de padrdesstieituracao linguistica; (c) explorar
seu repertorio vocabular; (d) construir redes séices) (e) monitorar a leitura na
(re)construcao do sentido; e (f) monitorar a l@teom processobottom-upe top-
down.

Para um programa de ensino eficaz, é importante aquerofessor realize
atividades anteriores, sem que as questdes raativaetacognicdo sejam topicamente
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tratadas. Tendo os resultados dessa primeira fasgrofessor pode avaliar,
comparativamente, 0 sucesso de seus resultadosasowoficinas, em que, entao,
implementam-se as atividades que propomos. Ficaté&i@ do professor avaliar os
resultados qualitativa e/ou quantitativamente, d@do com o tempo e 0s recursos de
que dispbe. No plano de uma pesquisa-ensino, {e;-sentdo, uma pesquisa
longitudinal. O aprendiz tornar-se-ia um agentehegedor de suas acoes reflexivas e
processos de decisao, trabalhando pela sua au@mnamimesmo tempo em que O
professor, colaborador nesse processo, avaliapeusdimentos com vistas a futuros
planejamentos de a¢Bes. Novamente se estd sitwadmhbito de uma aprendizagem
colaborativa’

A atividade envolve trabalhar-se com um texto aataptde John Wilkins,
Mercury: or the secret and swift messenge6é41], apud ECO, 1993, p. 47480 texto
original, traduzido para o portugués, tem a segufima?®

O quanto essa Arte de Escrever pareceu estranhdada sua Invencao primeira € algo
gue podemos imaginar pelos Americanos recém-degosbeue ficaram espantados ao ver
Homens conversarem com Livros, e ndo conseguiaadigar que um Papel pudesse falar...

Ha um Relato excelente a este Propésito, refer@nien Escravo indio; que, ao ser
mandado por seu Senhor com uma Cesta de Figos €artzg comeu durante o Percurso uma
grande Parte de seu Carregamento, entregando anReat Pessoa a quem se destinava; |que,
ao ler a Carta e ndo encontrando a Quantidadegis Ebrrespondente ao que se tinha dlito,
acusa o Escravo de comé-los, dizendo-lhe que a &finnava aquilo contra ele. Mas o indio
(apesar dessa Prova) negou o Fato com a maiorasegiuracusando o Papel de ser ima
Testemunha falsa e mentirosa.

Depois disso, sendo mandado de novo com um Caresgarsemelhante e uma Carta
expressando o Numero exato de Figos que deviaensegues, ele, mais uma vez, de acordo
com sua Pratica anterior, devorou uma grande Metes durante o Percurso; mas, antes de
comer o primeiro (para evitar as Acusacdes quegairsam), pegou a Carta e a escondeu|sob
uma grande Pedra, assegurando-se de que, se etavigse comer os Figos, nunca poderia
acusa-lo; mas, sendo agora acusado com mais wgpuelantes, confessou a Falta, admirgndo
a Divindade do Papel e, para o futuro, prometenesale toda a sua Fidelidade em cada Tarefa.

Antes de ser aplicado o método de apaganfed@d-ratio— com o apagamento da
qguinta palavra —, o texto foi adaptado para a seg@@strutura (Texto-Base):

Um Senhor solicitou a seu escravo indio que erdsegama cesta de figos e uma canta a
uma certa pessoa. Esta, ao recebegstae ler a cartando encontrou a quantidade figos
exatamente correspondente ao gaetvadito e acusou dndio de comé-los, dizendo que
carta afirmava aquilo cont@e O indio, apesar dessagusacdo negou o fato coma maior
seguranca, acusand@apel de ser uma testemunha falsa e mentirosa.

Depois disso, sendo mandade novo com um carregamenigual e uma carta

% Agradeco a Profa. Emilia Maria Peixoto Fariastpome alertado para este ponto em especial.

10 A traducdo é referida apenas como: “Traducéio: Métido como revisora de traducéio e de texto finahilvh
Stahel. Obra original citada por Eco: John WilkiMercury; or the secret and swift messeng@r ed. Londres:
Nicholson, 1707, p. 3-4.

Cognigéo e Linguistica 187



expressand@ numero exato de figogue deviam ser entregues, elgvamente, de acord
com suaacaoanterior, devorou grande padelesdurante o percurso, mamtesde comer
primeiro, para evitar as acusacfes gse seguiriam, pegou a carlaa escondeu sob uma
grande pedra, assegurando-se de ggeela ndo o visseomendo os figos, nunca poderia
denuncia-lo, mas sendo agora acusanon ainda mais rigor dgue antes, confessou a falta,
admirando a estranha divindade dmapel e, para o futuro, prometeu realmente toda a| sua
fidelidade em cada tarefa.

Texto adaptado de John Wilkins,Mercury: or the secret and swift messenggr641], apud
ECO, 1993, p. 4]J.

O texto A Primeiro Preenchimenjoé uma versdo do Texto-Base em que €
utilizada a preposi¢cad®ol, mais adequada para o contexto de “esconderta’cda no
texto Texto B $egundo Preenchimenté utilizada a preposicaedbre:

Texto A (PRIMEIRO PREENCHIMENTO)

Um Senhor solicitou a seu escravo indio que erdesgama cesta de figos e uma carta a uma
certa pessoa. Esta, ao receber a ederaa encontrou a quantidade
de exatamente correspondente ao que dito e acusou o de
comé-los, dizendo que carta afirmavdacagontra . O indio, apesar
dessa , hegou o fato com segoranca, acusando o | de

ser uma testemunha falsa e mentirosa.
Depois disso, sendo mandado novo corraumgamento e

uma carta expressando namero exatgake fi deviam ser entregues,

ele, , de acordo com sua i@ntedevorou grande parte

durante o percurso, mas, rderam primeiro, evitar ps

acusacfes que seguiriam, pegou a carta a escondesob uma

pedra, assegurando-se de que, ela ndo o visse os figps,

nunca poderia , mas sendo agora acusado ainda mais rigor do

antes, confessou a falta, stranba divindade do e, para

o futuro, prometeu realmente toda a sua fidelidadeada tarefa.

Texto adaptado de John Wilkins,Mercury: or the secret and swift messeng§r641], apud
ECO, 1993, p. 4.

Texto B (SEGUNDO PREENCHIMENTO

Um Senhor solicitou a seu escravo indio que erdesgama cesta de figos e uma carta a juma
certa pessoa. Esta, ao receber a edrraa encontrou a quantidade
de exatamente correspondente ao que dito e acusou o de
comé-los, dizendo que carta afirmavdcagontra . O indio, apesar
dessa , hegou o fato com gegoranca, acusando o | de

ser uma testemunha falsa e mentirosa.
Depois disso, sendo mandado .novo comamegamento e

uma carta expressando namero exatgake fi deviam ser entregues,

ele, , de acordo com sua i@ntedevorou grande parte

durante o percurso, mas, rderam primeiro, evitar ps

acusacbes que seguiriam, pegou a carta a escondesobre uma
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pedra, assegurando-se de que, ela ndo o visse os figos,
nunca poderia , mas sendo agora acusado ainda mais rigor do
antes, confessou a falta, stranba divindade do e, para
o futuro, prometeu realmente toda a sua fidelidadeada tarefa.

Texto adaptado de John Wilkins,Mercury: or the secret and swift messenggr641], apud
ECO, 1993, p. 47J.

Esta alteracdo (‘sob’ para ‘sobre’) € realizada @ama forma de introduzir um
elemento cujo reconhecimento exige um procdsstbom-up de processamento na
segunda leitura. Em geral, na segunda leitura, meato da previsibilidade dos
elementos levaria a um menor nimero de movimerdoadscos regressivos entre
palavras e/ou seus componentes morfolégicos, @) septe trecho, em especial, em
geral é esperado que o leitor ndo execut@arsingdo sintagma inteird* De qualquer
modo, esse elemento é introduzido para propiciaa atvidade de monitoramento
bottom-upde facil reportabilidade.

Observacéao: Os textos sdo sempre digitados emaedpato ou acima, para que

o aluno tenha espaco para as suas anotacfes aalhgtura.

Passo Trés: Instrucbes a serem dadas pelo professar aprendiz

Nesta atividade, através do Teste Cloze, o objat&0o € o de preencher as
lacunas de modo que as escolhas sejam idénticamsais proximas” a versao original.
O objetivo € avaliar as melhores escolhas parastie@édo do sentido global do texto.

Entretanto, a atividade exige o julgamento e aattande decisdo sobre quais sao
os preenchimentos mais adequados para a consulocsentido, de forma a manter a
coeréncia do texto e, naturalmente, sua adequagatca.

O aspecto mais importante dessa atividade € quateacdo é dirigida,
inicialmente, para uma atividade cognitiva, avadgapara atividades metacognitivas a
partir do momento em que é necessario avaliar eslhes feitas, gerenciando o
processo de escolha. Entretanto, tais atividadelerpomesclar-se e tornarem-se,
processualmente, indistinguiveis, dependendo daridatie da competéncia de leitura.

Como se verd nas instrucdes, o ndo apagamentsdalhas anteriormente feitas
— e presentes nas lacunas — serve como um protaoolaegistro do processo de
escolha.

No processo de monitoramento da leitura/compreedsédexto, um movimento
de interpretacéo € exigido: o deslocamento doseesgsl de compreensao do leitor para
0s esquemas de compreensao do universo miticalay éhqual, enquanto personagem
da histéria narrada, ndo domina a escrita comersétde representacdo da fala e nédo
compreende, por conseguinte, o “papel” como suppae a manifestacdo desse

1 para uma leitura sobre esse tema, veja-se Maialgles Franca (2007).
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sistema de representacdo. Por isso, o indio ietarpr papel como um ser “animado”,
uma divindade, ja que reconhece que, factualmantgapel ndo pode “falar”.

Esse é o ponto central do processo de compreerd&monitoramento da leitura.
Nao havendo reformulacdes, o aprendiz estd julganpdo seu monitoramento esta
adequado. As eventuais reformulacbes demonstraranh@ uma interacdo entre
monitoramento e autorregulagéo: avaliacdo do jubgdamde pertinéncia anterior e a
tomada de deciséo de reformular seu julgamento.

Um outro aspecto € a diferenca ja mencionada estreextos A e B relativa a
utilizacdo das preposi¢des ‘sob’ e ‘sobre’. Novat@ea ideia é introduzir um elemento
gue possa demonstrar se o aprendiz esta realizamddado trecho, uma leitura do tipo
bottom-up de parsing “pleno”, ou, entdotop-down ou seja, orienta-se por uma Vvisdo
geral jA& mapeada, pois conhece o conteludo do texsma leitura passa a ser mais
antecipatoria, levando-o a “saltos” através daslades do texto — pelo menos nessa
passagem da versdo B. Nos textos apresentadosuaos,dsob’ e ‘sobre’ ndo devem
ter o realce que aqui se introduz (o negrito).

Alguns aprendizes podem perceber essa alteracaepasicdo e, no processo de
discussédo grupal, tematiza-la. Caso isso ndo agmntessa ocorréncia deve ser
levantada e discutida, ndo para apontar um “erm’laitura, mas para algo que é
constitutivo do processo de leitura que ultrapassdldecifracdo”. Os movimentos
bottom-upe top-downsdo ambos necessarios no processo de construgaatdomas
guanto menos informativo € um texto para o apremglianto mais previsivel é seu
conteudo, mais “saltos” sdo esperados ao longo mzepso de leitura, mais
antecipatoria ela é.

Entretanto, através dessa alteracdo, podem settidiss, também, a natureza da
atencédo e o modo como ela se torna seletiva gusntion uma tarefa-problema em que
sao focados objetivos mais globais. A atencaoidaigara detalhes — pode-se advertir
— em diferentes textos adquire maior importancigogem promover dificuldades no
processo de interpretagao.

Apresenta-se abaixo a sequéncia de acdes paradacéonda oficina. Desde
nossas primeiragxperiéncias-testeom essa oficina com alunos de graduagcdo em
Licenciatura Plena em Letras ou com alunos daplisai de Linguistica do Texto em
nivel de Especializacéo, trés horas-aula forantiguafies, mantendo-se um intervalo de
até 20 minutos entre as etapas 7 e 8. Essa seguknaides é testada sempre que uma
oficina é realizada. O professor pode manter umebrelatério sobre o que foi possivel
realizar em cada ocorréncia da oficina, com difie@egrupos de aprendizes.

(1) Solicitar aos alunos uma leitura inspecional dotd éx fixando um tempo
maximo. Apés essa leitura, o aluno deve manter llaafem que se
encontra o texto virada para baixo e aguardar a& ajultimo colega
finalize a leitura.

(2) Informar o tempo para a atividade com o Texto A.

(3) Dar as seguintes instrucfes aos alunos, prefehererite com apoio de
texto impresso, para a condugéo do teste:
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(1® Preencha as lacunas com uma unica palavravrBal com pronomes

obliquos atonos pospostos (por exemglaé-lg contam como uma Unica
palavra.

(28) Preencha as lacunas linearmente, conformesdndo feita a segunda

(4)

(5)
(6)

(7)

(8)

(9)

leitura. Caso uma palavra ou trecho demande maisndeleitura, assinale
a passagem por esta palavra ou trecho com umhmagmntal sobre eles.
Exemplo:

“Palavras com pronomes obliquos atonos pospostos égemplo: dizé-
la) contam como uma Unica palavra.”

Nesse caso, verifica-se que o leitor releu ‘atgraspostos’ duas vezes e
‘pospostos’ trés vezes.

(4%) Apos ter preenchido todas as lacunas, reaeaiescolhas feitas
anteriormente.

(58) Se houver alteracdes, ndo apague a escokw@oanapenas coloque a
nova palavra acima da anterior, sejam quantas faseaiteracoes.

Finda essa etapa, o Texto A deve permanecer cqmeodiz, mas sem a
possibilidade de consulta.

Entregar o Texto B e estabelecer o tempo maxime gsga atividade.
Essa versao (Texto B) sera preenchida novamemtéo sealuno instruido
a lembrar da primeira experiéncia de leitura e Ivetoa atencéo. No caso
de observar algum elemento dissonante, este desgaldehado.

ApOs passar por essas duas atividades com os Ta&xd3, o aprendiz €
instruido a relatar, por escrito, sucintamenterargsso de construcdo do
sentido dos textos, levando em consideracao: és) dificuldades tanto de
leitura, quanto de realizacdo do teste em si; {mentar algumas das
escolhas mais problematicas, justificando-as; dehtificar elementos do
texto que possam parecer-lhe dissonantes ou diésrea primeira versao.
O aprendiz pode consultar ambas as versdes, mapatho promover
alteracfes. Caso desperte o interesse de alterdhas, deve apresenta-las
no relato. Esse relato pode ser na forma de ut@adisde um texto, num
nivel mais formal de estruturacdo dependendo dpdedisponivel para a
atividade.

Somente neste ponto € possivel realizar um intervasse intervalo,
dependendo da situacdo de ensino, pode ser des\dids. E opcido do
professor recolher o material trabalhado ou deixédm os alunos até a
retomada das atividades. De qualquer modo, havendontervalo, na
retomada das atividades sera necessaria uma redésémlo o processo
vivenciado na etapa anterior. Em seguida, é ergragua cépia do Texto-
Base, bem como os Textos A e B por eles preenchi@dma que analisem,
comparem as escolhas e completem seu relato.

E-lhes entregue a versdo do texto completa paraape aluno analise e
compare as escolhas feitas, completando seu r&ataqyualquer modo,
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apos esse processan que nao ha interacdo entre os aprendizes e o
professor ou entre aprendizes-aprendizesos relatos devem ser
comentados num processo de socializacéo e discussao

(10)A discussao deve focar-se npsocessos de decisbetomadas pelos
aprendizes, tratando-se, principalmente, da demadaddeslocamento” de
ponto de vista exigido para que “o papel’ fosseermtiio como uma
entidade animica nos termos da visdo de mundodil. iddicionalmente,
as decisOes relativas ao preenchimento da lacunss@muma
pedra” ou “sobre uma pedra” enfatizam a &elalg visibilidade do
papel: sesob a pedraa pedra ndo precisaria ser necessariamente grande
sesobre a pedraa pedra precisaria ser grande (no sentido dalts¢mpara
qgue o papel, sobre ela, ndo pudesse ver o indi@mmos figos. As
demais decisdes sdo relativas a questdes de ci@en@ierencial, de
coesdo lexical, de estruturacao sintatica, eseram exploradas de acordo
com os interesses do professor, mas ndo com aointid encontrar
“erros”, mas de avaliar as motivacdes cognitivase¢acognitivas para as
decisbes tomadas e/ou reformuladas pelos prégdunesa

9 Concluséo: a metacognicdo como competéncia tramssal

Varios tipos de julgamentos (EOL, JOL, FOK), alémfdnédmeno TOT, estdo
presentes ao longo de todo o procedimento com Géske. Apenas a partir dos relatos
apresentados pelos aprendizes seria possivel analiais julgamentos, por hipétese,
poderiam ter surgidos, em diferentes momentos idalate. Deve ficar claro que o
aprendiz, quando julga seu desempenho, esta fandwlaipéteses com graus variados
de confianca. Desse modo, a avaliagdo feita paedéegsor constitui-se de hipdteses
baseadas em hipéteses que surgewutlout(reportado) oferecido pelo aprendiz.

Nossa proposta, mais de carater ilustrativo, weifsgecer um caminho para o
desenvolvimento conjunto de habilidades cognitewametacognitivas, com énfase no
desenvolvimento do conhecimento metacognitivo.

De acordo com Rey ([1996], 2002), toda competéaaadquirida no contexto de
um conteudo, e este a acompanha quando usada.rAlEs® 0 autor, como cientista
da educacéo, discute a possibilidade de comapeténcia transversal aquele tipo de
competéncia que pudesse atravessar os limites deérga especifica de aprendizagem.
A ideia é que através de uma competéncia trand\sergaidesse resolver o problema da
transferéncia na aprendizagem

O autor afirma que, no momento em que um professpera que o aprendiz
transfira 0 que aprendeu para uma nova situacde, m®fessor deve ter detectado
elementos comuns — homologias — entre tais sitsa¢f®sa homologia, entretanto, &
observada por ele que bem conhece o0s objetos,trasuess, 0s processos (légicos,
analdgicos, etc.), problemas que ligam as duaacgigs. O aprendiz, ao contrario, “ndo
percebe essa homologia; de toda maneira, se yeraebé-la, isso s6 acontecera
posteriori ou seja, depois que houver assimilado, separadaes duas competéncias
que apresentam a mesma estrutura”. (p. 169).
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O que o autor quer dizer é que a homologia s6 s®rth ativa quando for
detectada e tornada consciente, passando a gerafeittmde sentido. Duas situacdes
com homologias potenciais ndo necessariamente perdebidas da mesma maneira
por sujeitos movidos por projetos ou interessesrelites. Rey esclarece, com relacao
ao aprendiz, que

€ preciso que diferentes indicagfes ou incitagdesemn atomar consciéncia
do isomorfismo entre os problemas. Portanto, ndadéntidade de estrutura
gue se imporia para o sujeito e que, por sua \estadcharia na utilizacdo de
um procedimento, tal como aconteceria com um eftinisujeito que (sic)
podera, segundo as circunstancias, prestar ou néngda a essa
particularidade dos objetos ideais que se lhe aptas1. O fato de ele tomar
consciéncia é que sera decisivo, e ndo a identidadstrutura em si. (2002,
p. 170).

Conforme Rey, é a metacognicdo — a tomada de iéowcsxr de sua prépria
abordagem (do aprendiz) — que tornara possiversfagréncia de competéncias entre
situacOes. A questdo que se coloca para a transf@ré como o sujeito pode dar-se
conta da adequacgéao de uma competéncia a um codimaovas situagoes.

A tese de Rey € a de que sadarasncdesque determinam tanto os aspectos a
serem levados em consideracdo, como também osigedimnites da situacéo, de tal
modo que “cada intengdo ird constituir sua sitiag@o174).

Intencéo, para o autor, consiste na “escolhagtofgiado que o sujeito da ao que
esta a sua frente”. (p. 222). Ao se observarenesdes atribuidos pelos aprendizes as
atividades, compreendem-se tanto o que dizem coquedazem, e percebem-se seus
erros, desinteresses, suas resisténcias, recusa®mé “aberracdes ou caréncias, mas
sim como maneiras de conceder sentido a situagid?22).

O papel da metacognicdo, nesta abordagem voltada p desempenho
escolar/académico, pode ser ampliado para varimasosituacées de aprendizagem da
vida cotidiana, ja que seria a metacognicao o naedransferéncias, pelo rompimento
com automatismos psicolégicos e/ou cognitivos.
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11
COGNICAO E DISCURSO:
memoria e aprendizagem de maes diante do filho doten

Sandra Maia-Vasconcelds/FC)

Elle est dans ma voix, la criarde!

C’est tout mon sang, ce poison noir!
Je suis le sinistre miroir

Ou la mégere se regarde!
Baudelaire

1 Introducéo

Tradicionalmente, o conceito de mée indica alguam ttaz na memdria o
passado de seus filhos: cada evento, o primeirtapénainda no ventre, cada queda,
cada ferimento, cada sorriso, todos os segredos guiéncia pode fazer emergir, 0s
sonhos, os desejos, como se ela pudesse sengdgsghnente. O mesmo ocorre na
dor, na alegria, na saude, na doenca. Sera a daidenverdadeiramente essa
representacdo identificante? Esse conhecimentmgo lprazo e pleno? Seria 0 “soi-
méme” de Ricoeur (1990)? Um outro que ressentsipoesmo?

A partir da relacdo une-dupla antinbmica da grayidgiando méae e filho se
confundem, quando um € o outro e no outro, a mae igicia um processo de
separacao, quando deixa seu filho em casa pamatiabalho, este estudo visualiza a
mae que retorna junto ao filho, quando ele estdéique da morte ou em situacao grave
de uma doenca cronica. Em geral, a primeira atitladende é abandonar o trabalho, o
emprego; ela deixa sua profissao para cuidar do éibente. A mée que agora recebe o
pai da crianca apenas como visita nas enfermdssas maes fazem o conjunto de
sujeitos participantes desse estudo, junto a qoémpficada a técnica de grupo focal,
com o objetivo de desvendar que aprendizagensemmte como acontecem durante
essa nova experiéncia de sofrimento.

2 Relacéo parental e paradoxos

Tomamos, neste estudo, as nocdes de relacdo detGhae7), das relagcdes com
0s saberes, segundo as quais a pessoa a quentigiosodi, neste estudo as maes, esta
inserida numa relacéo plena de sentimentos, dgdafei de cumplicidade com seu filho
enfermo. Valorizando seu cotidiano, este estudoersgajou fortemente em suas
memorias, suas historias e suas aprendizagensegemya da doenca nas conversas
provocava espontaneamente reflexées sobre suadidéivida. Ligadas ao testemunho
das mées, surgem as aprendizagens diversas qumentoorepresenta; uma aquisicao
de um novo Iéxico e de novas noc¢des, vivenciagasta do novo cotidiano.

Filésofo do “eu”, Descartes se expfe em evidéneiauh histdria com a intencéo
de chegar a um conhecimento que passe aléem daiortaiidade das vivéncias e se
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firme no conhecimento da segurancga, o que Mart0f4Rdenominou autobiografia
intelectual. Para Reitman (1970), toda forma deessgmtacdo da memoria se constitui
num exercicio triplo, que abrange 1) o uso de exidd& introspectivas como guia; 2)
uso da reencenacédo interna construtiva, para asamacao verbal e 3) uso de um
sistema de reacdes operacionais complexas que @xiggstema geral de estratégia. O
autor guestiona se qualquer processo unitario dgeabwcom um Unico conjunto de
caracteristicas e de relag@aput-output,seria suficiente e capaz de abranger todo o
processo de recordar. Eysenck e Keane (1994) afirmae existem dois tipos de
memodria: a de recordacdo e a de reconheciment@u@ses argumentam que é a
relevancia do que se aprende o fator determinaate @ retencdo da memodria. Se
considerarmos essa explicacdo plausivel, é ackitéiue que podem ser encontradas
evidéncias de uma mediacdo no contato médico-niégelfan (2004) defende que a
“sensibilidade € a faculdade das intuicdes”. Mas paconhecimento e a formacao de
conceitos, é necessario o entendimento de ondé€mprog conceitos que séo, também,
puros ou empiricos. Para a autora,

a verdade dos juizos que nao consistem em mergidagtes conceituais sé
€ possivel a partir da unido do sensivel e doeictiehl, ou seja, faz-se
necessario acrescentar intuicdes a conceitos. &sfdumas puras da intuicdo
sensivel, espago e tempo, sdo inerentes ao honwtanip,a priori. Ja a
matéria — objeto da sensacdao, da intuicdo empirécaonhecida posteriori

Para dar conta dessa intuicdo, ao descrever eflicaxdetalhes sobre a doenca
do filho, a mae parece basear-se tanto em modeloochpreensdo fundamentados
exclusivamente na decodificagdo, como também eneloedaseados exclusivamente
em inferéncias. Esses dois modelos de memdria sBgemm complexamente na
relacdo, no reconhecimento e na intuicdo. Ao mempo em que estd imbuida de
sentimento de protecdo, a mée forca seu intelei® @ssa nova maneira de ver seu
filho. Engelman (2004) argumenta que a distincé&oeeintuicido e conceito reside no
fato de que a intuicdo se fundamenta na dicotomemliatez-singularidade e o conceito
em mediatez-universalidade. Conforme Kant (199é)nStruir um conceito significa
apresentaa priori a intuicdo que lhe corresponde”.

Para Nelson (1998), a base da aprendizagem da&rasua propria experiéncia
de mundo. Pela experiéncia a crianca, e aqui ptensdo o adulto, constroi
representacdes a partir de principios implicitosiatema cognitivo humano. A autora
traz a tona a tese de que a crianca da relevaoeita®s dos quais ela participou, sejam
experiéncias positivas, sejam negativas. Para @aud estado de conhecimento da
crianca depende inexoravelmente de suas experénaigriores. Nelson argumenta
que existem “representacdes de modelos mentais MsREue se organizam, no
decorrer do desenvolvimento bioldgico da criangaya@ um construto de um modelo de
mundo. Consideramos, por essa perspectiva, quedslos criados pela crianca, neste
estudo adaptado ao adulto, definirdo sua postuaatedide novas aquisigbes, num
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processo de especificac&®dgeneralizacdo e em sentido inverso generalizagéo
especificacao.

A Teoria da Relevancia de Sperber e Wilson (19885) atende a essa
prerrogativa ao assegurar que, a fim de que haJaoenpreensdo de um enunciado, a
estrutura linguistica € enriquecida por mecanispragmaticos que ativam suposicdes
estocadas na memoéria do sujeito e que, nessa pedmjtem resultar suposicoes
implicadas, muitas delas emergentes na estrutugaittica do falante/ouvinte. Assim,
a estrutura linguistica das comunicacfes meédicanaap subdeterminam o que €
comunicado, e o argumento cognitivo € essencia ganterpretacdo das informacdes
dadas pelo servigo de saude a que se submetemfitiie e

E redundante confirmar que todo enunciado promoepedativas em relacéo a
sua relevancia. No momento em que o falante enuosiaouvintes formulam uma
expectativa de que aquela fala tenha uma signfficcatarcante, que estabeleca imagens
ja pré-configuradas pela expectativa do audit@infdo sejam apenas sons desprovidos
de sentido. Os ouvintes constroem expectativassaee previsiveis. Essa capacidade
de previsdo de compreensédo por parte do ouvintgue@ermite o funcionamento da
comunicacao. O enunciador ou falante a principicojdta com as expectativas do seu
publico ouvinte para se fazer compreender. Na mésimasidade, todo enunciado pode
apresentar varias possibilidades de interpretagiiesicordo com o0 grupo a quem se
dirige o locutor, sua intencionalidade na elocugedo seu interesse pelo tema. Nem
sempre o locutor atinge seus objetivos, pois nempee essas interpretacdes sao
acessiveis aos seus ouvintes, o0 que leva a mensaggas vezes a ficar truncada entre
0 que o falante pretendia dizer e 0 que o ouvidteegompreender.

Aristételes defende, erA Metafisica,que “é da natureza humana o desejo de
conhecer”. Neste estudo, tendemos a acreditar gele\eéncia foi o fator determinante
das aquisicOes lexicais feitas e elaboradas pef@s murante o periodo de tratamento
contra o cancer em seus filhos, ja que a dor déapgarinente e a vivéncia das dores do
filho fazem com que essa mulher-mée tenda a budsoamas de salvar seu filho do
perigo. Nao foi feito um grupo controle, a fim deber se apds o final do tratamento,
seja por morte ou por cura, essas maes guardavaen ceshecimento de forma
atualizada. Apenas foi feita uma entrevista com dasmmaes, seis anos apds a morte
de sua filha, situacdo na qual se confirmou a es&EAo prevista por Eysenck e Keane
(1994). Segundo esses autores, a reencenacao éstratagia de ativacdo da memoria,
como se 0 acontecimento estivesse sendo vividoef@agoomento em que se narra o
fato, pouco importando o tempo que separa a naridg&vento. Para Marton (2004), a
lembranca é um trabalho de ressignificacdo e coeseg atribuicdo de sentido a uma
existéncia. Citando Rousseau, Marton (2004) lengwa a autobiografia ndo tenta
imitar o ja visto ou o ja feito, apenas mostradésrencas existentes entre os homens.
Na obraAs ConfisséesRousseau pde-se como alguém que se da a contmeda, 0S
estados de alma do filésofo, evidencia o sentimeetaexisténcia, apontando que a
experiéncia tem alcance ontoldgico. A criacdo dd’ ‘@entro da memadria permeia as
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nogoes significativas do que Nietzsche, citado\ddon et al. (2006), chamou de palco,
nao de sujeito. O sujeito que vive uma historia 880 sujeito que a conta, mas o
cenario cognitivo do sujeito que verbaliza ess#thisscom a qual ele entra em relacao.

Contrariamente ao que Marton (2004) propde com@amtisamento do adulto em
relacdo a crianca, a relacédo entrevista no quaabpitalar € constituida de um misto de
angustia e de submissdo das mées. Essa submissfmsiena mesmo da doenca, em
gue a vitima e o algoz estdo na mesma pessodilbese esse corpo que se desfaz. O
testemunho dessas mulheres assiduas ao lado daldénte € um discurso patologico,
no sentido duplo da palavra, ao mesmo tempo de doror. Juntam-se a esses fatores o
paradoxo das lacunas, o esquecimento de fatospeeadizagem de novas estruturas,
como se elas estivessem em uma vaga infinita dereee aniquilamento.

As lacunas percebidas em seus testemunhos estfivghoente ligadas ao que
Anna Freud (1968) chamou de desarmonia. Cyrulr@®9] nos afirma que quando o
dito ndo é facil, o para-dito se expressa, mas fcequéncia as testemunhas fecham os
olhos e tapam os ouvidos. Tomando esse viés, paleompreender a afirmacgédo do
autor, de acordo com a maneira como se veem as graegue elas ndo reconhecem,
salvo instintivamente, as aprendizagens adquiadasngo do tratamento. E uma nova
histdria inserida na histéria anterior que se edéae; o que significa, provavelmente,
fechar os olhos, dizer sem ter conhe@dpriori as palavras, sem reconhecer os ditos,
haja vista que o inexprimivel, segundo o autor, ls@m a consciéncia da
aprendizagem.

O grande paradoxo da questdo se funda sobre asitlEmhs de apreender a rotina
do tratamento e, em consequéncia, tentar dissimaotaconhecimento sobre o assunto,
fechar os olhos mais uma vez, como quem revelagnécer saber sobre a realidade,
esquecer a gravidade do problema e ao mesmo teonpioa os fatos. A implicacao se
pde no universo do “insu”, ndo pensar para terstaerf desaparecer o que se sabe ja.
Quanto mais vivéncia essa mée acumula da rotinidhdg mais ela conhece sobre a
doenca, muitas vezes refletindo no conhecimentoesabagressividade da doencga.
Paradoxalmente, elas vivem o desafio de ter der ®ahé&o querer saber, como se néo
houvesse nada a saber. E, no entanto, elas aprendeémsobre a nova condi¢cdo do
filho, sobre a doenca propriamente dita e sobratarhento oferecido. Aqui retomamos
a tese de Nelson sobre a aquisicao pela experiénamde em processo de sofrimento e
dor vai buscar, no conhecimento sobre a doenca fonge sobre-humana; é talvez essa
a razao para que essa mée nao consiga facilmesttaialb conhecimento que detém,
pela representacdo que a doenca impera sobre séiartm. Muitas de suas respostas
sdo um misto de generalizacbes e especificidades, gpde significar 0 nao
reconhecimento do saber adquirido.

Um hospital ndo é um lugar desprovido de signifies¢ Nenhum lugar € vazio de
sentido. Cada lugar apresenta uma representacaciassegundo 0s eventos que o
englobam. O ambiente hospitalar comporta notadamemma representacéo
suplementar de tristeza. A pessoa se dirige aoithbg@ra se tratar, 0 que dedaz

Cognigéo e Linguistica 199



priori uma doenca presente. No caso especifico do cgmegemos ver em estudo
anterior MAIA-VASCONCELOS, 2001) quanto o conhecimento prévio sobre a doetga
uma noc¢ao de hierarquia entre as mées, o quedorda mais pesado o fardo a levar. O
estigma do cancer € muito forte e muito negatiwseEconhecimento de mundo sobre o
cancer transforma a histéria dessa mée numa lisidei lamentos por tempo
indeterminado. Estar em um hospital promove a thegl impresséo de finitude, de
fragilidade humana, sensac¢des negativas que vém coeverso da vida.

Mergulhada nesse universo de informac¢des novag sobdicacdes, tratamentos,
exames especificos, e submetida muitas vezes aaigna da realidade na qual esta
inserida por tempo indeterminado, a mae se cateigaaDurante o grupo focal, a mée
de um adolescente de onze anos atingido por unecésseo disse claramente: “Tenho
perguntas sem respostas, coisas que eu ndo enkordglie o meu filho? O que fiz de
mal a Deus? O que posso fazer por ele?”

Essa mae se revolta pela doenca, luta contra d®sefda enfermidade sem
compreender-lhe as causas. Compreendemos quelta is/gonstitui por saber sobre a
doenca, 0 estigma, o conhecimento prévio, a semtéagnorte anunciada. Expressoes
como “eu ndo sei por que as pessoas adoecem” sat@aptes nas conversas. A mae nao
sabe e, sobretudo, ndo compreende. Os verbos dusices palavras: saber e
compreender ndo Sao conceitos iguais, embora gEf@MOoSs. A mée nao procura um
conceito a aprender, mas uma explicacdo sobreop data razdo de ser. Assim, ela
oscila entre o conhecimento, o reconhecimento eomfranto com a doenga. O
reconhecimento se d& pela inexorabilidade do fatatoenca esta instalada e sera
preciso aprender a conviver com ela até o fim, alejgual for.

A figura da mée, desde sempre, foi tomada comovwenaracdo em que se unem
permissdes e interdicdes dispares. Uma méae afgrsente, observadora, pode se
tornar uma mae que espiona os atos. Protecdo ssépree confundem. Em geral, a
mae é o seio de toda problematica existencial, nuis@ freudiana, permissiva
segundo os arquétipos junguianos.

Originaria da vida, portadora do corpo de seu filp@rasita romantico de quem
ela é a nutricionista primeira, ela é o sujeitotaeneste estudo em que trata-se sobre
seu testemunho ‘utéricoda doenca e da perda de um filho e de licdes usee
inculca sem mesmo se dar conta. Uma relacdo emfaupossivel entrever se
manifestar uma sorte de gravidez as avessas, emfijjhe em sofrimento retornaria ao
Utero pela fragilidade causada pelo cancer, satwequando este filho esta morrendo.
A imagem dessa regresséo ao Utero simboliza o dmidaengajamento sem medidas
pelo amor, um devotamento imensuravel, um retom@assado, logo que essa mae
sentia poder defender seu filho de todo mal, aiezer de ver que a realidade se impo6e
de forma dura e sem piedade.

1 Algumas maes costumavam dizer sentir dores ne @ieando o filho estava muito mal. Essa foi a raz@@ o
neologismo.
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Em contrapartida, diante do filho moribundo, na@m® ver a mée pedir a Deus
que o leve logo, que acabe com aquele sofrimerdlicitdr a morte do filho é um
desejo que aparece em seu discurso e que podatquasdo de morte” freudiana, mas
€ ao mesmo tempo um paradoxo do medo do desconh&dd esses conhecimentos
emergentes que permitem compreender e interpyatéo, menos superficialmente, a
justificativa dessas mées em sofrimento e em aypesacédo. Une-se a isso o fato de
com frequéncia elas afirmarem n&o saber o que festerfilho, ou, ainda, dizerem que
nada podem fazer. Entre o nada poder fazer e osaBer o que fazer, surgem
conhecimentos adquiridos durante todo o processo.

O que sempre estd presente nos discursos das naddengonstracao da perda,
esta divisao do corpo do filho que Ihe sai do adeireacendendo o desejo da gravidez
as avessas ja tratada aqui. Isso fica claro emmagudeclaracdes das mées. Sua fala
toma o viés do plural rapidamente. O “ele” relatigo filho torna-se um “nos”
absolutamente engajado de forcas de participacdmatamento, como no depoimento
“Quando a leucopenia atacava, nds corriamos pahmspital e sofriamos o que
tinhamos de sofrer.”

Os discursos nédo sédo mais separados dos de seuCfdda vez mais a intimidade
do cuidado a aproxima desse filho promovendo umatidade corpdrea que reencena a
gravidez. Essas informacgfes s6 sdo possiveis densgreender, gracas ao arcabougo
cultural que nos indica o papel social da mateded&ntdo, quando uma mae afirma
ndo poder fazer nada por seu filho doente, o sefrimmque se percebe € resultante do
conhecimento cultural de mée. Em outras palavrasieeclaramente a sensacdo de
nada poder fazer pelo filho nesse momento difi@lda poder fazer pelo filho doente é
uma manifestacao verbal de desespero. Esse “naditdsnvezes enunciado toma uma
concepcdo ambigua. Nesse contexto, todas as mlavexpressfes que surgem em
nossas conversas sao carregadas de significadlws,seetimento, pela dor, pela
incerteza da realidade. Essas construcdes impBeatdos e crencas diversas. Percebe-
se na palavrbdlADA tao repetida, tdo recorrente, um termo que esparaignificado.

E em seguida o siléncio se torna o recuo dianteeddade.

A questdo que emerge toca as crencgas e toda alsgEbda situacdo. Quando
enuncia que “nada” pode fazer pelo filho, essa pieem evidéncia uma negativa do
nada que pode ser lido como “eu posso fazer algumsa, mas nao sei o qué”. Dessa
forma, entendemos que nada é alguma coisa, masailgpisa desconhecida, o que nao
se sabe, que passa além do entendimento, formamdazio pessoal que ganha grande
espaco na linguagem agora utilizada. Mesmo quand@aeéo estreita ndo mais existe,
a relacdo primeira esta presente, marcada pelaidgravpelo nascimento, pela
maternidade inevitavel de uma méae. E por esta rqaécesse “alguma coisa” se abre
sobre as maneiras de aprender dessas maes felidasradas pela doenca do filho,
pelo medo da perda.

Elas sabem sobre a doenca do filho, as vezes sahes, sem terem aprendido
conscientemente; elas conhecem sem nunca teremndgsianeira formal, mas nao

Cognigéo e Linguistica 201



reconhecem esse saber sem a estrutura de uma &ormescolar, e sem compreender o
quanto aprendem sobre a doenca, negligenciam oecioménto adquirido nesse
percurso de dor. Esse quase desprezo pelo conmtcimaequirido parece ser o
reconhecimento claro de impoténcia humana desskeras diante do cancer do filho.
A incapacidade compreendida nesse “eu ndo sesintisada no “eu ndo posso fazer
nada”, contraditoriamente imp&e a coragem de seaojunto a fatalidade da doenca,
de explorar todas as suas possibilidades de aprsoles, de confrontar as dificuldades
um pouco mais informadas sobre a real situacaeuélBo enfermo.

As aquisicdes dessa méae durante o periodo da daknggeu filho ndo séo
aquisicoes de conceitos, dentro das ciéncias nmedicafins, mas e, sobretudo, novos
termos, um novo registro vocabular e semanticougeetp se nutre para se assegurar da
situagdo, é sua resiliéncia cultural. Ndo importanto os conceitos de saude e doenga,
0S conceitos de neoplasia, puncdo ou quimioterdpias entendem pela pratica
rapidamente que algo nao vai bem com seu filhaieeete necessita cumprir a partir de
agora uma rotina. Todavia, ela aprende os termesjariza procedimentos e da um
novo significado ao termo “cuidado”. Longe de tddamacdo especifica, na maior
parte dos casos essas mulheres retomam o intedess@render aquilo que elas
acreditavam haver deixado nos bancos da escola.

Diante das implicacdes e complicagcbes da enferraidadilho, o que se vé surgir
€ um novo sistema lexical nessa mulher, esse sistetoma nocdes frequentemente
antigas e muitas vezes esquecidas de aprendiz&gasnse munem do que Desroches
(1991) chamou empreendimento da aprendizagem. Aimaste toda sua capacidade
de atencdo e de memdéria no tratamento do filhotdodudo o que ela aprende a
respeito da doenca do filho ndo é considerado lpoc@no aprendizagem, mas, antes,
como um fator de protecdo. E nem podemos afirmar €jlas aprendem palavra a
palavra o que dizem os médicos ou a Medicina, aBmpre a esséncia das frases que
nos fica na memoria. Para Eysenck e Keane (19928%), “ocorre extremamente
pouca retencéo da estrutura gramatical ou da sintaxque nos permite compreender
que o conhecimento adquirido por essas maes énglaftente o conhecimento do
significado da doenca. O isolamento ao qual sdaonstidos méae e filho enfermo
promove uma espécie de orfandade social, que s8aqa saida no desenvolvimento
de habilidades que auxiliardo o tratamento.

Cyrulnik (1999) afirma que qualquer forma de exdiama espécie de orfandade,
pois ninguém se exila por op¢do. Cada vez é unmaaimposto. E a doenca é um
afastamento do mundo, um lugar onde os sadios nv&my salvo em situacdo de
acompanhamento. Compreender que seu filho adolespasse da situacdo social da
escola a situacdo de siléncio e isolamento € ureéathem dolorosa e promotora de
inimeras aprendizagens. E uma mudanca de compaoitaee se opera pela transicio
de conceitos entre viver, estar vivo e permaneger v

A mée de crianga enferma, com o conhecimento sodeenca do filho, mantém
uma relacdo de salvaguarda. Movida por uma emogécse justifica por si sO, essa
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mae se pde entre o filho e a doenca, polarizanéaedo, e investe num mundo que &,
para ela, um espaco de significacdes. A esse tesfdiarlot (1997, p. 62) defende que
a relagdo com o conhecimento é um conjunto de@etague um sujeito entretém com
um objeto, um “contetdo de pensamentos e ideiang telacdo interpessoal com o
mundo. Dai a aquisicdo de conhecimentos sobre recda filho, pela relevancia que
essa relagdo mantém com a mae de crianca doesteidesa pode, por inferéncia ou
pressuposicao, parecer légica em funcdo da neeedssitb cuidar, logo que as maes
afirmam que a casa, os outros membros da famili@rpoesperar que “a historia se
termine”. Como ndo ha nesse estudo intencdo dalli@bconceitos de morte e doenca
com as maes, compreendemos que a expressao ‘disedtermine” € uma marca da
relevancia e da prioridade que a méae concede ageea filho. Ndo se pode garantir
gue “termine” signifigue morte ou cura. A mae am@mo era de se esperar, deseja o
retorno do filho a vida normal, igual & de qualgeréginga de sua idade.

Para Rumelhart e Ortony (1997), as inferénciasrenoide maneira espontanea,
buscando a compreenséo do que se passa ao redorntexto que se expde. Assim, as
maes, embora ndo cientes de fazé-lo, aceitam deir@anconteste o tratamento por
compreenderem por pressuposicdo que o médico édadou mais preparado. Essa
pressuposic¢ao é social, baseada em evidénciagpetiéncias de outras pessoas ou dela
propria, constituindo-se o arcabouco da memoérigakechistérica que a fara: seguir a
rotina médica; apreender cuidados antes nunca \d#selos; desenvolver habilidades
fundamentalmente médicas e obedecer aos esquemasrtilgpacdo do cuidador
familiar no tratamento do paciente.

Na experiéncia hospitalar, as maes tém um ganhatoagsurpreendente no que
diz respeito notadamente ao vocabulario. Para EksenKeane (1994, p. 294), a
aquisicdo do léxico apreendido por uma crian¢a a@uum adulto se realiza “ao usar
informacdes contextuais para tracar inferénciaagi@is sobre o significado de uma
palavra desconhecida’”. Também podemos retornar amwonceito de relevancia do
assunto como fator incentivador da aquisicdo. Comonde necessita fornecer
essencialmente uma protecéo ao seu filho, ela izaganseu pensamento de maneira a
compreender 0 que se passa em seu entorno, tonsni@macia dos riscos e dos fatores
de protecdo e assim ter em méaos a situacdo pelapgssa no momento. Isso se
configura muitas vezes, em relacdo a familia, coma superioridade. A méae, como
dominadora do conhecimento sobre o estado e sdibatamento de seu filho, tera um
estatuto superior diante da situagdo. Sem exodmsirde orgulho ou pretensdes de
status no meio em que vive, a mae adquire 0 maior cgetite de conhecimentos
possiveis sobre a doenca do filho, a fim de acohgrantimamente o que se passa com
ele.

3 Elementos para uma relacdo com os saberes

Sem entrar aqui na questao do iletrismo, ou mesrandlfabetismo de algumas
maes, vimos como o0 reconhecimento da aquisicacemeos € despretensioso. As
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guestdes de saberes restam ainda, para a maierdatpessoas, como questbes de
escola. Muito raramente se percebe judicioso remontento da aprendizagem dos
termos médicos, como uma educacdo para a saudeambes, como um atendimento as
necessidades do momento por que passam.

A historia escolar dessas méaes €, na maioria s cama historia que nao passa
do 5° ano do Ensino Fundamental. Além do mais, eral,gas mdes nao associam
conhecimento escolar a conhecimento pela expesighego, o que aprendem no
hospital e pelo tratamento do filho ndo é consiieraprendizagem, mas apenas
atendimento as necessidades. Essas mées separaitiasescolar de sua vida familiar,
como se fossem experiéncias sem nenhuma relacéo.LBai-Bayle (2000, p. 8), a
escola marca o aluno profunda e afetivamente em $0d vida, nas relacdes que ele
mantém com o0s saberes diversos. A autora defenda gue a escola € um lugar do
qgual nunca se esquece e que jamais termina, semmissivel a alguém que tenha ou
nao vivido essa experiéncia desvincular-se dela.

Quando questionamos sobre todas as aquisi¢Oes, f@isa maes respondem
simples e diretamente que aprender € “coisa ddaésceixando claro que o mais &
apenas pratica aprendida pra exercer uma func@unls citaram como exemplo as
tarefas domésticas de cozinhar, lavar roupa ouvap&ssdeterminantemente, afirmam
que isso ndo é aquisicdo de conhecimento, pois pnécisa saber de nada pra saber
passar uma roupa, sO saber passar mesmo, s esquénto”’. Esse exemplo ilustra a
desvalorizagéo dos saberes adquiridos no dia@edsa mulher.

Outra relacdo que nos surpreendeu foi a grandeuggi@io de privilégio ao filho
doente. A relacdo com o saber dessas mulheresepastancar na proibicdo médica de
seu filho ir & escola. Assim, a relagdo com o seb@rge no sentido da proibicdo. Se o
filho doente é impedido de ir a escola, logo, deciagher, entdo elas ndo podem
tampouco pensar em sua escolarizacdo, em sabepesicdab ou a adquirir, como se
isso pudesse compensar a fragilidade do filho eddeHistoricamente, esse fato seria
considerado falso. Segundo Alice Miller (1997, @3)1 os adultos, no decorrer dos
séculos, garantiram um poder sobre os filhos, salrecriancas, estabelecido sem
nenhuma sancao suplementar. Conforme evocacaotdia,alistoricamente as maes
jamais se considerariam inferiores a seus filhosuttara ocidental, a menos que, em
nosso grupo, a relacdo com a doenca opere uma gaudnatitude das maes em
relagao ao filho.

Durante o periodo de hospitalizacdo de mée e filaquisicdo de conhecimentos
se desenvolve, sobretudo em relacdo ao que dieitespdoenca do filho. A relacéo
com a aprendizagem toma sentido pela necessidasibde A motivacdo € marcada de
maneira predominante pelo fato de seguir os har@tés puncdes, dos medicamentos,
das aplicacGes injetaveis, das consultas. Muitassntiescobriram assim como se
contam as horas e aprenderam a ler um relogio. étmreer do tratamento, elas
convivem diariamente com substancias quimicas ajdE a seus filhos, substancias
cujos nomes elas aprendem e passam a fazer patteivdyso de conversas entre as
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maes no mesmo ambiente. Nas enfermarias, nos omese@ durante a pesquisa,
informacfes eram constantemente trocadas entre Elacebe-se uma relagcéo
fortemente afetivizada e estimulada pelo desejootiepreender 0 que se passa com o
filho, os motivos para o pedido de exames, o potuprescricoes e a explicagdo dos
resultados, com esclarecimentos sobre os passomtesg Entre as maes participantes
deste estudo, muitas concordavam em dizer que nentedicamento era administrado
ao filho sem que ficassem sabendo antes do quataea.

Fica claro, nesse sentido, que ndo se trata denteresse de aprender como
processo de aprendizagem formal ou para uma foonagas de um interesse de
aprender como protecdo ao filho em sofrimento. MNadade, trata-se de uma
aprendizagem inconsciente ou intuitiva, quase ntigd, mas, em todo caso, uma
aprendizagem movida e estimulada pela emocéo digada pelo quase sempre
inquestionado amor materno.

Aprender nesse ambiente significa poder protegéh@ de uma possivel piora,
do mal maior, sobretudo porque a crianca ja temngsefnto suficiente. Tangenciamos
de modo singular, neste instante, a relacdo cosabsres dessas méaes. Essa relacao,
aparentemente esquecida no sentido de escolarjza@ése em evidéncia no sentido
de afetividade. Segundo Charlot (1997, p. 68), @isagfio de saberes permite maior
seguranca, uma certa mestria do mundo no qualvee 8e essa mulher vive esta
realidade dolorosa com algum filho, € natural dagyeocure saber o que se passa nesse
mundo e que se coloque em relagdo com os detalizedizem respeito a esse mundo.
Essa realidade abrange muito mais que a aquisigdardléxico especifico, abrange
também uma realidade que leva em conta aspecisidiitos, sociais e cognitivos.
Isso se faz presente, sobretudo, porque o ententtirdesse mundo especifico implica
a conquista da possibilidade de levar o hospited paa casa, atendendo a todos seus
contratos, o tratamento, logo que o filho poderfieem casa. Tendo em vista que
conhecem bem os efeitos das drogas administradaéllags, a mée se sente muito
mais segura apos a vivéncia hospitalar que tey@e t@r feito contato com médicos e
cuidadores do hospital, que Ihe explicaram solieemca, sobre o tratamento e sobre
os riscos sofridos pelo filho.

R. Hess (1994), citado por Charlot (1997, p.79% ayaresenta a aprendizagem por
situacOes de aprendizagens que dizem respeit@pageesao momento, ao entorno, mas
também & necessidade e ao objetivo. Aprendemog @ gua ter que dominio? Assim
se da a relagdo epistémica da aprendizagem. Esempiogia da necessidade, a forga
que leva a e ajuda na aquisicdo de saberes at@ iagignificantes e agora plenos de
sentido. A relacdo ao saber se torna nesse corderfresentacao social do saber sobre
a doenca e sobre o filho, como se saber sobre sse feaber sobre o outro. E a mie
talvez a primeira a construir, a representar dao tomo doente, sem se dar conta da
representacdo negativa que faz daquele a quemaeta ama e de quem cuida
integralmente.
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Praticamente coladas inteiramente a cabeceirallum Bssas maes desenvolvem
um saber cuja relacdo € mais emocional que intelecom respeito ao diagnaostico.
Esse saber aqui representado é extremamente dstamios conceitos de Alfred Binet
e seu teste de QIl. Conhecido no mundo inteiroste t@e coeficiente intelectual surgiu
na Franca, no inicio do século XX, e percebiadigé&ncia por dois espectros: o verbal
e 0 matematico. Nos anos 90 do século XX, Howandii@a (1994) gradua uma visao
pluralista de mudltiplas inteligéncias, em que cdesa a aprendizagem um processo
sequencial majoritariamente intuitivo, mas passdeslcontrole e treinamento para o
desenvolvimento de habilidades. Retomando a di&ougsoleman (1996) ressalta a
inteligéncia emocional e acentua o efeito das es®@bbre cinco pontos essenciais:
autoconhecimento, controle das emocdes, empattamativacdo e capacidade de
integracéo com o outro. No ambiente hospitalarepuaxb arriscar dizer que as mées séo
movidas por essa capacidade de integracdo com ro, mda medida em que véao
ganhando saberes em relagcdo com o meio, no queddem a lidar com os sentimentos
mais dolorosos, a ter controle sobre suas emog@es,estarem persuadidas de que
obterdo sucesso.

Curiosamente, essa nova capacidade de aprendepbdds; mas ainda
inconsciente, das maes, e esse saber “insu” ndo j@shais associados a escolarizacao;
ao contrario, essas mulheres continuam a afirmegpegesentacdo que fazem de si
mesmas, sua pobreza cultural e intelectual disanteddcacao formal e escolar. O que é
talvez uma verdade, se nds considerarmos o sabealfala escola, mas que nao
representa em nenhum momento um fechamento paes @prendizagens. O saber das
escolas ou académico deveria contar como saberalplgue envolvesse as
aprendizagens pela experiéncia de vida, pelos reafreentos mdltiplos e pelas
vivéncias diarias, como Unica e mais eficaz mandéraealmente se apropriar de um
conhecimento. O conhecimento adquirido por essa&s mao é o saber académico, o
qual, segundo Paulo Freire (1998), em seu didlogo Eaundez, se contenta mais com
a sonoridade das palavras, com a descricdo dositmsicque com a compreensao
critica do real. A aprendizagem, de acordo comctiago e pedagogo brasileiro, deve
se fazer para resolver problemas, levar a desesvsistemas de solu¢des, muito mais
gue sistemas matematicos ou de outra naturezauchistiea. Os didlogos com as maes
também revelaram expressdes que indicavam que ddatlas ndo tem conhecimentos
sobre as doencas ndo as impedia de comecar a eonlenstruir seu proprio
conhecimento: novo, subjetivo, desejado e necesadrartir da experiéncia pessoal.

4 Reflexdes finais

As aquisicbes de maes de criancas e adolescentastel o periodo da doenca de
filho, ndo sédo aquisicbes conceituais, no sentieohdbilidade de conceituacdo do
binbmio saude-doenca. Também né&o se trata de ureadigagem cientifica ou formal
sobre a patologia que atinge o filho. O que ocaweno fendmeno maior € o
enriguecimento de seu vocabulario pela aquisicdonddééxico novo e complexo, que
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atribui a essa mae um acréscimo que ela néo i @prendizagem. O incremento de
seu léxico € marcado por um novo registro do quealse nutre, como fator de
seguranca, na tentativa de compreensdao do momemtgue vive e enfrenta as
adversidades. Nao visto como aprendizagem, entoetalas assumem que realmente
tiveram a necessidade de enfrentar um novo mungalderas até entdo estranhas ao
seu cotidiano. E interessante notar que esse novimlaonde palavras traz consigo uma
nova experiéncia semantica para essas maes quercdgl filhos, e ndo somente uma
experiéncia lexical. Cada palavra, que envolve w@des de saude do filho, sera
representante de uma nova realidade que essa we&réd deminar dia a dia.

Os conhecimentos advindos das consultas com o médiicante o periodo de
tratamento, mais as informacfes adquiridas durasteeriodos de hospitalizacéo,
formam o conjunto de aprendizagens das méaes sobi@erca de seu filho. Com
frequéncia, elas ndo tém uma experiéncia anteaassunto. Tudo Ihes parece novo,
inclusive as fragilidades do filho, pelo qual elsi@smuito mais que antes responsavel.
As aquisicoes ndo serdo contadas por essas mulbenes novos conhecimentos
desenvolvidos nesse momento de dificil pratica d@aemidade. Seus discursos séo
modestos e excluem os ganhos de conhecimentos lgaetén no hospital. Os
procedimentos de tratamento sdo aprendidos senelgsiese deem conta da gama de
informagdes que dominam e sobre as quais elas feef@rOes constantes. Essas maes
vivem uma realidade de renovacéo de sua expreadwrid de sua relagcdo com o filho.
Esse filho muda de aparéncia e de necessidadesall quais essas maes vao conhecer
e descrever de outra maneira, mais dolorida e cnags.
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12
COGNICAO E GENERO TEXTUAL

Adair Bonini(UFSC)

1 Introducéo

A relacao entre género textual e cognicao podersendida antes de tudo como
conhecimento e linguagem imersos na pratica s@@@mho componente eminentemente
social, o género desestabiliza as teorias tradigsatta cognicdo, enriqguece esse debate,
mas também |he imp&e problemas tedricos e metodokgque ainda estdo longe de
ser resolvidos.

Para os que aceitam as criticas enderecadas adtiviegmo classico, o
surgimento da nocao de género tornou-se um moditegiado de repensar explicagdes
até entdo bastante estaveis e aceitas entre asiggekaes da cognicdo e da linguagem.
Nesse contexto de discussdo estabelecido maisteetwame, entdo, os estudiosos
procuram formular novas respostas para questégmsntais como: o que é leitura? O
que é escritura? O que é conhecimento?

Neste capitulo, procuro realizar um balanco tedecmetodologico da relagéo
entre género e cognicdo. Nesse sentido, primeir@neou delinear um panorama
historico e tedrico da relacdo entre género e ¢agnie, em seguida, apresentar e
defender a existéncia de duas linhas de trabalhttaddo que se tem convencionado
chamar de sociogonitivismo: uma perspectiva exteroatra interna.

2 Género e cognicao

Até pouco tempo, se pensava em cognicdo como ubutatrexclusivo do ser
humano, exatamente por sua ligacdo com o termoeconbnto. Na atualidade,
contudo, a maioria dos estudiosos na area atrigpiacdade de aprendizagem (e de
conhecimento) a todos os seres vivos. Neste sergglou entendendo cognicdo (me
atendo aDAMASIO, 1996; MATURANA; VARELA, 1995; SEARLE, 1984 como qualquer
recurso relacionado a aprendizagem e a experignei&xerce influéncia nas condutas
dos seres vivos.

Certamente, na ampla escala evolutiva dos seres,wxistem tipos de atividade
cognitiva bastante diferenciados, de modo que sk mhzer que o homem e uma
bactéria apresentam atividades cognitivas, masctiem ndo possui uma mente. A
mente é definida, nesse contexto, entdo, comom@ipdade que um organismo tem de
desencadear estados de pensamento, ou seja, defqrotkr representacdes neurais e
manipula-las. Por esse motivo, principalmente entr&ndo de linguagem, o foco
central de estudo nas ciéncias cognitivas temasitiignicdo humana e ndo a animal.

Linguagem e cognicdo sdo nocdes bastante proximassa proximidade se
mostra, por exemplo, no fato de a Linguistica sea das ciéncias centrais na formacao

Cognigéo e Linguistica 209



da Ciéncia Cognitiva (um campo multidisciplinarestudos da cogni¢ao). Desse modo,
tradicionalmente, a lingua tem sido vista como “yamela para a natureza e a estrutura
da mente humana’sCOVEL, 1998, p. %

A relacao existente entre género textual e cogmgéle ser vista principalmente
no sentido de que, se a linguagem é um importaeanismo da cognicdo e da
constituicdo da mente humana, isso ndo é menoadeird em relagdo ao género. Mais
que isso, 0 género, em comparagdo com outros elesnda linguagem, tais como o
fonema, o vocabulo e o sintagma, € o mecanismaiibtigo mais proximo da acao
humana, perfazendo uma importante engrenagem naug¢dm das interacdes
comunicativas. Ou seja, para estabelecer um esddégiteracdo comunicativa oral com
um individuo B, o individuo A precisara emitir sogm consonancia com os fonemas
da lingua de uso, organizar palavras e sentencasodéo com a gramatica dessa lingua
e organizar tudo isso dentro de um género espedaificsua comunidade de discurso
(embora seja muito redutivo e estruturalista persaconstrucdo do enunciado
exatamente nessa ordem). Todos esses processeseseavem como uma atividade
cognitiva que tem natureza essencialmente social.

A histéria da Ciéncia Cognitiva pode ser vista\@sados paradigmas teéricas
em seus correspondentes programas de pesquisassio®pm@sses pouco mais de 60
anos. Desde seu surgimento na década de 40, eleestntrada em dois desses
paradigmas, 0 cognitivismo e o0 conexionismo, emlasse Ultimo somente tenha se
desenvolvido de fato na década de BAXEIRA, 1999. O cognitivismo explica a mente
como um conjunto de processos de carater l6gio®,pgdem rodar em diversos tipos
de bases fisicas (corpo humano, silicio, etc.s peacessos sao entendidos como tendo
natureza simbdlica, com unidades discretas, passid® serem ordenadas
sintaticamente mediante regras. O conexionismosparvez, explica a mente como o
conjunto de valores matematicos decorrentes dacdiivde uma rede de neurdnios. A
cognicdo, portanto, emerge do desempenho da regesse sentido, é dependente do
organismo (base fisica).

Em oposicdo a esses dois paradigmas classicoensurta literatura da area,
outras trés propostas de explicacdo da mente. &/ét€i88), um dos fundadores da
escola chilena de estudos da cognicdo, propOe mejpai dessas concepgdes
alternativas, que ele denomima “paradigma o emat{su enacionista). Segundo essa
explicacdo, a mente ndo pode ser dissociada dm eorga historia de vida de um
organismo. A cognicdo emerge no organismo comdtaesude sua relacéo estrutural
produtiva (eficaz) com um sistema independente €m re/ou outro/s organismo/s). Os
proponentes dessa perspectivedRELA, 1988; VARELA; THOMPSON; ROSCH, 1991
enfatizam que, diferentemente dos outros dois paras, trata-se de uma explicacao
nao representacionista, uma vez que o conhecin@oeé dado de antemao, mas

1 Um paradigma teérico é uma explicacdo abrangemtend determinado objeto, de modo que estabelebases
ontol6gicas e metodoldgicas para se abordar ta&t@bPor ser abrangente, serve como diretriz (jgare para a
construcdo de muitas outras teorias.
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entendido como decorrente da imersdo bem-sucedidandndividuo em um mundo de
significados preexistentes.

A segunda explicagéo alternativa para a cognicée ger chamada de dinamista,
uma vez que se baseia na hipbétese dindmica da .nfeeteindo essa abordagem,
proposta por estadunidenses e outros pesquisaal@ess a esse grupgAN GELDER,
1997), a mente ndo é computacional (regida por regnalsddicas, de carater universal e
independentes do meio), mas dinamica (regida pelagbes dinamicas estabelecidas
entre ela como sistema e os demais sistemas ads €gta acoplada e dos quais
depende). Os estados cognitivos pertencem a umididi, visto como sistema, e tém
sua estabilidade, sempre relativa, dependentetakiletade da relacdo que o individuo
mantém com outros sistemas.

A explicacdo dindmica, a meu ver, é extremamenteciia com a explicagdo
enatista. Existe ai, ao que parece, apenas um@énea de nomeacao.

A terceira explicacdo € a sociocognitiviskCH; CUNHA-LIMA, 2004), e deve ser
vista como “alternativa” entre aspas. Esse ternmo #&parecido constantemente na
literatura mais recente sobre cogni¢do, mas é godao claro em todos os sentidos,
uma vez que nao delimita bem seu campo e ndo apaesm programa de pesquisas
definido. Parece representar uma aceitacdo das w@sistas e dinamistas (mente
encorporada, cognicdo situada, criatividade), mam sabandonar a explicacao
cognitivista de mente (a computacao simbdlica)ognicdo € explicada como sendo o
resultado da relacdo do individuo com o0 seu metakanas é representada por meio
das tradicionais teorias cognitivistas (esquemasletos mentaidrames etc.). O olhar
sobre a cognicdo €, a0 mesmo tempo, externo exiptenquanto no enatismo e no
dinamismo é sempre interno.

O género, como componente de linguagem eminentenfigatio & agdo humana
situada socialmente, ndo alcanca uma explicacéguada nos paradigmas tradicionais
(cognitivismo e conexionismo), nos quais o conheaito resulta da programacéo
realizada por um agente externo. Ele necessitant®e explicacdo que considere a
existéncia de estados intencionais situados, seugabiliza por qualquer uma das trés
explicacbes alternativas de cogni¢cdo, mas, comem@s mais adiante, com maior
facilidade pelo sociocognitivismo, uma vez que e@ abandona a nocdo de
representacao.

Para uma melhor contextualizacdo do modo como erg&mde ser visto como
um componente da cogni¢cdo, passo a considerar anstela nesse debate, ocorrida
ainda durante o periodo de hegemonia do cognitozism

2.1 Cognitivismo

No cognitivismo, a organizacdo mental € investigaitiavés de modelos teoricos
gue descrevem, de antemdo, 0s componentes re@@eenis e 0S processos que
atuam sobre tais componentes. Esses modelos saduestos, em geral, como
fluxogramas de processos relacionados a uma dedmatividade mental. A pesquisa
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consiste basicamente na testagem, via experimentisolados em laboratoérios, para
se confirmar a realidade psicolégica de tais madém seja, até que ponto eles se
confirmam ou ndo como explicacdo de um fenGmendat)en

Em termos de linguagem, o esfor¢co dos cognitivigascipalmente na década de
70, esteve centrado na elaboracédo e testagem delamodibs processos cognitivos
responsaveis pela realizagcéo, entre outros, dadeitla escritura, da escuta e da fala. O
género textual entraria ai, entdo, como um comperd@tais processos, assim como o
fonema, a vocabulo e o sintagma.

E preciso frisar, no entanto, que a nocdo de génessa época ainda estava
restrita ao campo dos estudos literarios, de madp aparecem na literatura apenas
aproximacdes conceituais. Um desses conceitos rpoéxié o de “superestrutura
textual”, conforme foi proposto por Van Dijk (1978990, 19925.

Para pensar o conhecimento sobre a organizagaextto domo componente da
cognicdo, Van Dijk (1978), inspirado em Bartlet9%4#), utilizou-se da teoria dos
esquemas de Rumelhart (1980). Nessa teoria, todonteido mental € visto como
sendo organizado em grupos de estruturas intesisakdas, denominados esquemas.
Um esquema seria uma representacdo de um conteédsegverifica no mundo ou na
linguagem e seria composto, basicamente, por \asidque correspondem as
caracteristicas que compdem o dito objeto repradent

Vejamos um exemplo (apresentado pelo proprio Ruan@lho esquema de
“vendedor de picolé”. Esse esquema seria uma esdrgbgnitiva organizada com 0s
seguintes componentes (ou variaveis): 1) carriBhuito que se empurra com as maos;
2) picolé no carrinho; 3) pessoa que transportaranhio; 4) valor estipulado para a
venda do picolé; e 5) apito, no formato de flaytara avisar a passagem pela rua.
Tendo esta estrutura organizada na mente, umagarigne ouve o som do apito
caracteristico automaticamente instanciara, arpdgtisa variavel, todo o esquema, de
modo que ndo precisara ir até o local para sabédssorvete no carrinho ou se o
vendedor cobrara pelo picolé.

Trata-se de um conhecimento abstrato e abrangemte,vez que o esquema
(nesse caso, o do vendedor de picolé) é o mesmaipa variada gama de ocorréncias
no mundo, ou seja, os vendedores podem ter fisi@sodiferentes, os carrinhos podem
ter cores e até formatos diferentes, os picoléemoskr diferentes. Uma das principais
caracteristicas do conhecimento assim visto é gunglisiduo pode fazer inferéncias
sobre um fato recorrente no mundo, sem ter que @@Apin loco cada uma de suas
ocorréncias.

O conhecimento sobre a organizacao do texto, eatddorme Van Dijk (1978,
1990, 1992), também seria arquivado na memoériaonaa de um esquema. Para

2 Em seu histérico do estudo dos géneros textuaiafidlf2004) visualiza trés periodos, sendo eleso Ha
textualizacéo (centrado no estudo da tessituraiiitiga do texto), 2) o da organizagdo (que pgude estudo dos
padrdes de organizacdo social do discurso) e 3 codtextualizacdo (que enfatiza elementos conuealagia).
Bhatia, em termos desse quadro, localiza o trabdéh®v’an Dijk na fronteira entre a fase da textughpae a da
organizacdo, e o descreve como indo “da textudag texto e ao discurso”.
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diferenciar este esquema formal (relativo a umanéoda linguagem) do esquema de
conteudo (referente a um tépico qualquer), van Digkenomina superestrutura textual
(em oposicdo as micro e macroestruturas, que sauvess do processamento). O
género como componente cognitivo equivaleria, dessmlo, a superestrutura.
Precisamos ter em conta, contudo, que seria unda s género centrada apenas na
organizacdo textual, quando, na atualidade, osremit(entre eleSBAKHTIN, 1953;
MAINGUENEAU, 1998; SWALES, 1990 enumeram uma série de outros elementos que
contam como componentes do género: 0 suporte,ilo, astassunto, 0 proposito, os
enunciadores tipicos, etc.

Na explicacdo de Van Dijk (1978, 1990, 1992), o hsmmento sobre a
organizacao do texto seria uma estrutura cognédraposta e estruturada pelas partes
caracteristicas de um género em questdo. No cagérawo noticia, o esquema teria as
seguintes categorias [cf: Fig. 1]: 1) manchetdedlt 3) evento principal; 4) contexto
do evento; 5) eventos anteriores relacionadospB3equéncias/reacdes ao evento; 7)
expectativa do repdérter quanto aos préximos eveet® avaliacdo do repdrter em
relagao ao evento.

Figura 1 —Esquema do texto noticioso

DISCURSO DA NOTICIA

Sumario Relato jornalistico

Manchete Lead pisodio Ws

Eventos Consequéncias/ Expectaticva Avaliacao

/\ Reag()es

Evento principal Background

/X

Circunstancias Historia

Contexto/\ Eventos anteriores

Fonte VAN DIJK (1992, p. 147).

Estas categorias textuais, na forma de conhecimami@zenado na memoria,
atuariam como recursos cognitivos intervenientesorapreensao e na producao de
uma noticia. Elas funcionariam como uma moldura quganizaria o0 material
linguistico processado na leitura ou na escritura.

Em um trabalho recenteB®NINI, 2002, procurei testar o conceito de
superestrutura de maneira diferente daquela engaggEo grupo de Van Dijk. Em seu
trabalho, esse pesquisador utilizava-se da téamicaeconto para mostrar que as
informacdes textuais se condensavam, mas a estisgunantinha. Em minha pesquisa,
trabalhei basicamente com testes de reconhecirdastestruturas textuais.
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Parti da hipétese de que o conceito de superestra@ntraliza o conhecimento
sobre género na estrutura textual, e que issastudigiente para caracterizar esse tipo
de conhecimento.

Para pbr a prova a posicdo de Van Dijk, de que teutesm textual seria
determinante para a producdo e a compreensao lieidiualaborado um experimento
no qual jornalistas atuantes deveriam manifestaimbecimento que tinham em relacao
a estrutura da noticia. Junto com a noticia, poparg servir como distratores, foram
utilizados outros quatro géneros: o editorial, gatva de experiéncia pessoal, a carta
comercial e o resumo de artigo cientifico.

Foram testados 10 sujeitos, todos atuantes no ligma e com formacgéo
universitaria pelo menos parcial. O experimentdioba trés etapas:

a) na primeira, 0s sujeitos receberam frases dagalo exemplares dos géneros
considerados e deveriam dizer a que género elsspam;

b) na segunda etapa, eles receberam: 1) fragmerdogspondentes aos
movimentos (ou partes caracteristicas) dos gémeR)dextos que misturavam

movimentos de um género com os de outro (noticeditorial). Também
deveriam identificar o género;

C) na terceira etapa, receberam os textos na fomtegral e responderam a
diversas perguntas sobre como eles deferiam entf@mbém foram postas
guestdes sobre o processo de producéo do textoosoti

Esses testes produziram uma quantidade imensadds,dde modo que vou me
ocupar aqui somente do que me parece mais relevante

Os resultados gerais do experimento demonstraraimeipamente, que 0s
jornalistas ndo reconheciam a maior parte dastestsitextuais apontadas por Van

Dijk para a noticid. Em geral, reconheciam kead como se pode observar neste
exemplo:

(1) Esse aqui pode ser o famodead de jornal. Olead € 0 comum no
jornalismo, no jargdo jornalistico, pra designampmmeiro paragrafo de
qualquer texto jornalistico. Ta dando ja o que tamu: “pelo menos 57
turistas estrangeiros e 4 egipcios foram morta®s ¢m frente a um templo
farabnico em Luxor...” Por que ele tem a caradiedgslelead? Por que ele é
um texto que informa o qué, quem (o quando ndoegtésto aqui ainda), o
onde, Luxor, e faltou ainda o por qué. Fala o pdrdas mortes: mortes a
tiros. Mas tem toda a caracteristica de ser umeérimade um texto
jornalistico que, no jargdo da profissdo, a gefi@ma ddead, um termo
inglés: liderar, guiar. (sujeito 5, etapa 1)

O reconhecimento déead a meu ver, deve-se ao fato de que os manuais de
ensino de redacao jornalistica (p. eSRBOLATO, 199) enfatizam essa estrutura. Em
geral, os jornalistas dessa experiéncia apontamo qartes da noticia, além tad, o

3 E interessante notar que a descricdo da orgaoizgdim texto ndo implica, automaticamente, a dgsrdo
conhecimento posto em marcha para se produziretgsb.
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corpo e o pé do texto. As demais categorias textapontadas por Van Dijk (1990,
1992) ou nao séo citadas ou sao citadas de modentai (em poucas ocorréncias).

Ainda, assim, podemos ver nos dados do experintgréa organizacao do texto
tem alguma fungdo em sua caracterizagdo como géoenwo Se pode verificar no
exemplo 2, em que se teve como estimulo um texgtorde noticia e editorial:

(2) E um comentario, uma opini&o a respeito de naiicia. O inicio
dele (né?)p primeiro pardgrafo e o segundo, poderia ser sO Lm
noticia. A partir dai, entdo, se percebe que € um comentario
respeito de um acontecimenfo€?), que pode ser um comentario
falado (né?), ou escrito em forma de opinido eEalm comentario.
(sujeito 1, etapa 2)

Os resultados demonstram, em segundo lugar, questaguras reconhecidas,
ligadas a noticia, estdo sempre em uma relacéia dioen a tarefa (a pratica social) em
que este género esta inserido. E 0 que se podalizeaunestes exemplos 3 e 4, nos
quais pedi para que o0s sujeitos verbalizassemaepso de producao da noticia:

(3) 1. determinar o assunto que se vai cobrir;V2riguar os dados que
determinaram aguele acontecimento (respondendoes$degs basicas
da noticia) 3. checar a veracidade dos dados (junto a fonieigis};
4. hierarquizar os dados (0 que é mais importamtgue tem de
diferente na historia); 5. escrever o texto. ($0j8)

(4) 1. fazer a pauta (por ser correspondehg)puvir os envolvidos
(geralmente por telefone); 3. escrever (partindodddo mais forte,
gue vai despertar mais a atencao do leitotead -; se sobraespago,
pegar dados antigos, fazer a historia do fatojeifsub)

Resultados como esses levam a crer que o conhdoirsebre determinado
género envolve o todo da tarefa a que ele esté&iorldo. No caso da noticia, a
estrutura textual se relaciona com a tarefa deagpordo fato. Se, por um lado, a
estrutura do género influi no modo como o fato s#eervado, por outro, as tarefas
realizadas na apuracao influem no modo como o texté constituido. Além disso, o
conhecimento sobre a noticia ndo se dissocia dantesdas tarefas de producdo do
jornal.

Pode-se pensar, nesse caso, a guisa de conclusdaj\ez o conhecimento sobre
géneros nao seja, em relacdo ao meio, tdo estaneueo a teoria dos esquemas
permite entrever. Na verdade, ao que parece, nddemdos esquemas de estruturas
textuais para “vestir’ nos textos, para que elganseusados. No conhecimento do
género, a estrutura composicional é apenas umtaspevendo ainda outros elementos
marcantes como 0s propositos, o suporte, a situdgdenunciacdo, etc. Além disso,
esse conhecimento esta sempre sendo refeito, de guadndo o utilizamos como um
produto cognitivo (pronto e estanque), mas comosulrstrato (um insumo) para a
realizacdo de novas a¢des no mundo. Muitas verdseta, um “sistema de atividades”
(BAZERMAN, 2005, fixado em determinado meio social, é mais relevague as

4 O suijeito faz essa ressalva, pois geralmentesandigiacédo da pauta ndo é uma tarefa do jornalista.
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estruturas textuais na conducgéo das atividademgealgem. E 0 que parece acontecer
no meio de producédo do jornal. Os textos ndo sdaugaidos, em sua maior parte, como
resultado de uma escolha no nivel das estruturarigas, mas como decorréncia das
acdes proprias desse meio ou daquelas que sdacdésadas pelo proprio fato a ser
relatado.

Bazerman (2005, p. 31, grigo do autor) propde ggérero seja visto como um
elemento através do qual os atores sociais coardesaas acdes, visando a
comunicacdo. Ele afirma: “Podemos chegar a uma m®npao mais profunda de
géneros se 0s compreendermos cdemdmenos de reconhecimento psicoSsSoqiag,
sao parte de processos de atividades socialmagdaipadas.”

O cognitivismo procura visualizar o conhecimentmmoouma légica valida para
todos os sujeitos humanos, o que faz mediante stragio e testagem de modelos
tedricos relativos as representacfes e aos pracessatais. A nogdo de género coloca
certos desafios a essa forma de explicar o conketim pois ela pressupfe uma
cognicdo situada (social, intencional, criativa)neorporada (emergindo da historia
corporal e social do individuo). Nesse sentidogstsidiosos no campo da linguagem
tém tendido a aceitar uma explicacao sociocogstivilo conhecimento.

2.2 Sociocognitivismo

O sociocognitivismo, como ja disse antes, ndo di@qp de modo consistente
entre 0s varios tedricos que tratam do temBTCHINS, 1993; CONDOR; ANTAKI, 1997;
KOCH; CUNHA-LIMA, 2004). Em geral, esses autores mantém as teorias ceasda
cognicéo (dos esquemas, dos modelos mentais, dagras de curto e longo prazo,
etc.), de modo que se pode ver ai uma manutencérpliaacdo representacionista da
mente, mas de uma forma situada. Embora mantenhanesmas teorias, esses autores
abrem mao do rigor experimental em situacdo cauegloptando pela observacao do
comportamento em ambientes sociais especificas.pigde ser percebido no trabalho
de Hutchins (1993, p. 62), quando ele afirma: “Qstemas de cognicdo social
distribuida, a exemplo da equipe de navegacao rffu@avio], me parecem excelentes
unidades de analise cognitiva em seu justo sergideentendimento da operacao de tais
sistemas € em grande medida uma questado mais elwaf®o do que de inferéncia.”

Esse exemplo de Hutchins (1993), sobre a condugdand navio pela sua
tripulacéo, pode ser visto como classico dentrod#mtes sobre o sociocognitivismo.
Nesse caso, embora todos realizem uma mesma dtvidaral, as tarefas e os
conhecimentos sao distribuidos. Nenhum dos paatitgs sabe realizar todas as tarefas,
embora todos tenham a nocdo do geral. O conhe@ngenisto, desse modo, como
parte de um processo social que, no caso da meté@far navegacdo, pode ser
especificado da seguinte forma, conforme apontaas,CFreedman, Medway e Paré
(1999, p. 138-140):

® Esse exemplo é retomado e aprofundado em Hut(t995).
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1) a atividade de navegacdo segue um objetivo gemalé o de alcancar uma
determinada localizagdo geograéfica;

2) existe uma pessoa no comando (o capitdo) quenasa responsabilidade pelo
todo da tarefa,;

3) had uma sobreposicdo de conhecimentos entrerbsigmntes, de modo que a
mesma informacao € interpretada de modo diversdiferentes grupos e com
finalidades diversas;

4) a conducdo da atividade (a navegacao do namia)\ee diretrizes e calculos
realizados mediante cartas, mapas, etc.; e

5) existem variaveis externas que influem no prxesomo, por exemplo, a
presenca de um outro navio na mesma rota.

Esses autores utilizam tais caracteristicas, deongcothparativo, para pensar a
forma como a cognicéo se distribui em uma outrammgpcao: dBank of Canaddo
banco central daquele pais). Para eles, assim @mavegacdo de um navio, a
atividade no Bank of Canada apresenta: 1) uma aatagir (controlar a inflagéo); 2)
uma pessoa no comando (o diretor); 3) sobreposiedmonhecimento entre os varios
grupos (setores do banco); 4) calculos de direghedignte mapas estatisticos,
previsdes, etc.); e 5) variaveis externas (0 cotapwnto dos outros bancos centrais e
de outros mercados). Cada grupo, caracterizadarfjigcamente, realiza tarefas
mediante um ou varios géneros. Os documentos devehhierarquico servem de base
para a producao de documentos em outro nivel reaiad.

Os autores também utilizam essa ideia de uma dagndjstribuida para
caracterizar o modo como o aluno se enquadra vidade universitaria. Segundo eles,
0 estudante ndo toma parte no fluxo das atividaddesonducdo da universidade, de
modo que ele apresenta conhecimento compartilhadeekacio ao professor, mas nao
distribuido. Eles comparam, entdo, ambas as iggi#gg, ao que afirmam: “O
‘conhecer/conhecimento’ dos estudantes, e seundpriaprendizado’, € medido na
universidade, assim como as vendas de automéweisat@uladas no Bank of Canada.”
(p. 150). Ou seja, o0 estudante e seu aprendizadba nterpretacdo, sdo a meta da
universidade vista como sistema de cognic¢ao distté

O sociocognitivismo é uma alternativa bastante gileal para o estudo da
cognicdo, uma vez que observa o conhecimento de sitathdo e em evolucdo. N&o se
pode dizer, contudo, que a cognicao esteja senukidayada em sentido estrito, pois o0
conhecimento € visto de modo tanto externo quaréwrio ao individuo, mas tendendo
a uma explicacdo externa. E como se fosse umaasgiciala cognicao.

Em termos dos estudos da linguagem, as teoriasisiticas deixam de ser vistas
como janelas para o estudo da mente. As pesquasaarm a focalizar o modo como os
atores sociais agem pela linguagem e que tipo daecomento é compartilhado na
realizacdo de uma tarefa. Parece, nesse caso, gepli@acdo da linguagem é
privilegiada em relacdo a explicacdo da mente. & sessa perspectiva, 0s conceitos
da area da cognicdo sdo selecionados para ajudexpti@acdo da linguagem, em
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oposicdo ao que acontecia anteriormente: concaltxs ciéncias da linguagem
auxiliando na explicacdo da mente.

3 Possibilidades do sociocognitivismo na pesquisa géneros

E interessante notar que autores como Koch e Clina<(2004) incluem, em
sua exposicdo sobre o sociocognitivismo, além deathos classicos nesse campo
(HUTCHINS, 1993; CLARK, 1996; TOMASELLO, 1999 também aqueles das perspectivas
enatista YARELA; THOMPSON; ROSH, 1991 e dinamista\(AN GELDER, 199%. J&a Dias,
Freedman, Medway e Paré (1999) tomam por base wles@gocognitivismo 0s
apontamentos teoricos de Vygostsky (1991). Esdaaipdo das teorias que fornecem
sustentacdo ao sociocognitivismo me faz supor gomsgmn existir duas formas
igualmente relevantes de se pensar esse movimenwmna- internalista e outra
externalista —, o que ja foi sugerido por Condédméaki (1997) quando estabelecem a
oposicdo entre uma visdo de cognicdo como “empieendo privado” private
enterprisg¢ e outra como “propriedade compartilhadahdred ownershijp Segundo
ambos:

A ‘“cognicdo social” como um dominio intelectual — estudo do
conhecimento que as pessoas tém sobre o mundoatoigam, falam e
agem — pode se inclinar para uma ou outra de dwesdds. A tendéncia
mais ocorrente entre os psicélogos cognitivamenéniados diz respeito ao
estudo dos mecanismos psicolégicos através doss qosi individuos
representam mentalmente os objetos sociais — elemas e outras pessoas.
Por outro lado, a cognigdo social pode se ater tarema social dos
perceptores e ao mundo que eles constroem. Aduiei@sse volta-se para o
modo como as pessoas funcionam, sendo membroslideasuou grupos
particulares, e para o estudo da forma como o maadial emerge no curso
da interacéo social. (p. 343).

O sociocognitivismo externalista €, a meu ver, egfgosto acima (a exemplo da
descricdo do processo de navegacdo de um navie)capusiste em uma espécie de
sociologia da cognicdo. O sociocognitivismo intésta seria uma versao de
enatismo/dinamismo no qual se manteria algumaaekmirepresentacdo. Acredito que
seja bastante dificil, se ndo impossivel, o estddocomponentes da linguagem
relacionados a interacao social humana, como émdmgénero textual, se ndo houver
alguma concepcao de representacdo. Preferenci@mesdga visdo da representacao
deveria ser inovadora em relacdo a perspectivaickas da mente como espelho do
mundo. Note-se que trabalhos dentro do enatiStARE[LA; COUTINHO; DUPIRE, 1983
ou do dinamismoBARSALOU, 1999 sempre focalizam aspectos microestruturais da
linguagem e do comportamento humano, os quais p@derdelineados por modelos
matematicos. Quando, contudo, os pesquisadoresrents campo da interacdo humana
e social, passam a considerar 0 processo de motiionm, em uma tentativa de
driblar a questao da representacdo. Conforme L$@uea:
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Embora seja possivel a investigagcdo dos sistema@méios através da
utilizacdo de modelos matematicos, por exemplo mea &a fisica e da
biologia [...], no ambito da psicologia 0s concgitprovenientes desta
perspectiva tém sido utilizados, na maioria do®sadeforma analdgica,
ou metaforica[...]. (1999, grifos das autoras).

Do modo como estdo aqui sendo propostas, embosemddiusobre o mesmo
objeto, as duas formas de sociocognitivismo variemto no foco quanto na
metodologia empregada. Diferentemente do sociotemo externalista, que
centraliza sua aten¢do no grupo social, o intetaatientra-se no individuo como forma
de observar a relagdo complexa entre cognicdoiedsate. Em termos metodoldgicos,
enguanto 0 sociocognitivismo externalista prevé upesquisa de carater mais
etnografico e participativo, o internalista podentea certos métodos do cognitivismo,
notadamente a técnica do protocolo vefbal.

Passo a seguir, a uma exemplificacdo de pesquisapapem ser enquadradas
nestas duas perspectivas.

3.1 Perspectiva externa

Uma pesquisa bastante caracteristica do socioigniivexternalista € a relatada
por Berkenkotter e Huckin (1995), quanto ao deskinmento do conhecimento sobre
0sS géneros da academia, ocorrido durante o procEssmersdo de um estudante de
doutorado nesse ambiente. Os autores desse eBeritenkotter, Huckin e Ackerman,
observaram o processo de aculturacdo do estudaate hbo meio académico,
especialmente durante a fase em que ele frequermtoagrama de retérica dzarnegie
Mellon University(CMU), entre 1984 e 1985. Este era um programexrdrsciplinar
(desenvolvido por retéricos, linguistas, estudiodasnteracdo, psicologos e cientistas
da computacdo), no qual os estudantes realizavasoscde histéria da retérica e de
teoria contemporanea da retérica, mas cujo objetieotral era o treino que 0s
estudantes recebiam em metodologia da pesquisaiesmpi

Os dados considerados no estudo séo principalmsrtextos do estudante Nate,
produzidos em duas ocasifes: antes e depois @& patprograma de retdrica da CMU.
A maior parte dos dados sobre o ambiente educdcmaudo, provém de anotacdes
de campo, registros em audio de entrevistas conprofessores e estudantes do
programa de retdrica e dos autorrelatos escritilosppéprio estudante.

Mediante a andlise dos textos preliminares a emtchl Nate no programa de
retérica, os pesquisadores verificaram que eleahadquirido um estilo de prosa
jornalistico-literaria. Embora esses anos antesidgneessem |he produzido uma forte
percepcdo de si mesmo como um escritor, sua esextdava uma série de tracos
discrepantes em relacdo as convencdes da prosaitesgpaas ciéncias humanas: um
uso constante de paralelismos no nivel da sententaocabulario que ia do informal
ao formal e do técnico ao ndo técnico; o uso deafimrets e outros termos nao

® O protocolo verbal é uma técnica introspectivaaleta de dados, mediante a qual o sujeito vegbalique esta
passando em sua mente durante a realizacdo dmihetéa tarefa (leitura, producéo textual, etc.).
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colocacionais (“non collocating”); e, finalmente,oeganizacdo do texto ao modo de
uma lista, ao invés de focalizar hierarquicameniginico ponto principal.

Dizem os autores: “Produto de um movimento expvestai dominante na
pedagogia de escrita estadunidense recente, Natenerarticulado escritor de prosa
informal [...]” (p. 122). E justamente essa halitld de escrita que acirra o choque
desse estudante com a prosa académica e é tamdbomead auxilia no dominio desses
Nnovos géneros.

Seus primeiros “papers” sdo devolvidos pelos psoiies com fortes criticas, em
especial quanto a perda de foco, uso de exprebgiEdolicas apaixonadas e de termos
em desacordo com o0 registro académico. Em detedmin@aomento, um professor
solicita que ele elabore uma critica a um texto lé disciplina, ao que o estudante
resolve escrever na primeira pessoa, de modovataginte narrativo, identificando-se
como novo pés-graduando e como professor de esBegundo os estudiosos desse
caso, o0 estudante encontrou uma forma de recarr@rdnecimento procedimentalie
ja dominava sobre escrita, para adquiricanhecimento declarativdo campo (as
discussdes postas em marcha na literaturaganbecimento procedimentatadémico
(a forma adequada de interagir pela escrita nesg®.m

Segundo esse relato, no final do programa de catéeimbora o estudante ainda
mantivesse certos tracos de uma escrita ndo acealooimo as hipérboles de carater
subjetivo), ele ja se engajava no debate acadédaicrea (ampliou seu conhecimento
declarativo) e conseguia fazer transicoes relatrdaen bem-sucedidas entre a escrita
expressivista que lhe era familiar e a académiaapliau seu conhecimento
procedimental).

Um exemplo que o0s pesquisadores apresentam emagekg processo de
engajamento do estudante na discussdo académicke éiim ensaio bibliografico, no
qual ele discute um artigo de seu professor, qoe der tema o ensino da escrita.
Utilizando-se de seu conhecimento pratico comoegsur, 0 estudante vai além da
simples repeticdo do texto lido, defendendo outsigdio. Segundo os autores, “[...]
embora se possam ouvir muitos ecos da linguagesnveid intelectual do professor no
comentario de Nate, a posicao tedrica que adotoensaio indica que ele néo reiterou
meramente a visdo do seu professor. [...] O aitdei Nate para a avaliagdo do método
de ensino era muito mais pragmatic@ERKENKOTTER; HUCKIN, 1995, p. 135-136

E interessante notar nesse relato que, embora@®siconsiderem estar fazendo
uma analise cognitiva da escrita, eles apenasresuaa dois conceitos do campo dos
estudos da cognicédo (originarios do cognitivisnemnhecimento “procedimental” e
“declarativo”.

Em termos metodolégicos, ainda que os pesquisagonesrem determinar uma
dindmica individual de desenvolvimento do conheaimerelacionado aos géneros
académicos, isso é realizado por um olhar, de ceottp, externo a mente.

A inovacdo em relacdo ao cognitivismo esta no datque os autores visualizam
um conhecimento situado (social, historico, indinld e dindmico), mediante um
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método qualitativo de orientacdo etnografica. Ha umudancga notavel no modo como
0 conhecimento € concebido, com resultados de greeievancia para o entendimento
tanto da aprendizagem quanto dos processos eneslwvid leitura e na escrita. Essa
perspectiva abre toda uma linha de trabalhos gs&lphtam um entendimento bastante
aprofundado do funcionamento social da linguagesmacé o caso da pesquisa de
Spinuzzi (2003) sobre os géneros e as praticadwedes no sistema de monitoramento
de acidentes de transito no Estado de lowa (EUA3uRados como esses somam-se ao
debate sobre a cognicéo, contudo, se consideradagrpoutro prisma e sem que sejam
desmerecidos, sdo menos efetivos quando se teror@m & estruturacdo de uma teoria
da mente humana.

3.2 Perspectiva interna

Uma perspectiva sociocognitivista interna, a meu, \@mbora considere a
realizagdo social do conhecimento pelo individuo amunidade, procura observar
isso mediante os métodos relativamente controladopesquisa laboratorial. Ela se
centra no fato de que, embora o conhecimento deae®a interacdo social, ele se
organiza na mente do individuo, e essa organizpgée ser verificada e comparada
pelo pesquisador com um padréo esperado.

Para ilustrar esse tipo de pesquisa, vou considegar um estudo bastante
simples que teve como objeto a leitura do génesentea académicae®zza, 2003.”

Nessa pesquisa, Pozza (2005) procura respondaguintee questdo geral: Que
consciéncia retorica, relativa a leitura do génegenha, os alunos demonstram no
inicio da graduacao e no final do mestrado? Edpanikente, ela pretende responder as
questdes: Os alunos depreendem o tema e o proplsitgénero? Ha diferencas
marcantes entre as respostas de alunos em inigimadeacao e final de mestrado?

Para responder a tais questdes, ela prop0s quiaests ingressantes no curso de
Pedagogia e concluintes do curso de mestrado ercaE@ilo lessem trés textos: uma
carta comercial, uma resenha e uma noticia. O poreeo Ultimo eram distratores, para
gue o0s sujeitos ndo percebessem o que estavatestado. Para levantar dados sobre a
leitura, foram colocadas trés perguntas aos sgjeffeais sejam: 1) Em termos gerais,
do que trata o texto?; 2) O que o autor pretende este texto?; e 3) O que vocé
procurou descobrir neste texto? Foram considerafgasas as respostas relativas a
leitura da resenha.

Em termos metodolégicos, Pozza (2005) procuroumeiramente, comparar as
respostas dadas com as respostas esperadas, @manbasalises anteriores do género
resenha, principalmente Motta-Roth (1995, 2002) mujf (1996). As respostas
esperadas eram: 1) Trata de um livro da area deaedéa que discute o tema X; 2) O
autor do texto pretende descrever e avaliar o ymoquestéo; e 3) Procurei descobrir
como o livro se caracteriza (de que trata, comorganiza) e se € bom ou ruim (ou

" Dissertacéo realizada sob minha orientagéo.
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interessante ou nao). Em segundo lugar, procurmparar as respostas de estudantes
de graduacédo e de mestrado para verificar as pedalies de cada grupo.

Com relacdo a primeira comparacao, ela levantore ergt alunos de graduacgéo
um percentual de 17% de respostas coincidenteadrd@ esperado. Ja para os alunos
de mestrado, esse percentual aumentava para 46;66%g possibilidade de um indice
maior, ao que ela afirma: “No caso desses estuslasgeconsiderarmos que algumas
respostas classificadas como ‘ndo’ podem estaetesirteremos 50% de acertos.” (p.
39). Essas respostas sugerem uma consciénciaaetidrigénero mais desenvolvida nos
estudantes de mestrado, o que é plausivel com @ mmdo a producdo textual tem
sido ensinada tradicionalmente na escola. Provargbnesses alunos iniciantes no
curso de Pedagogia jamais tiveram um contato ncaior 0 género em fases anteriores
de sua escolarizagéo.

Com relacéo & comparacao entre as respostas dhmgoms e mestrandos, Pozza
(2005) chegou a trés conclusbes: 1) os mestrangdossentavam respostas mais
consistentes, mesmo quando ndo se emparelhavaesgastas esperadas; 2) eram
também mais criticos; e 3) as suas respostas déimasale contato com o discurso e as
praticas académicas, mesmo quando destoam do peEspré@do.

Essa perspectiva interna, a meu ver, € uma forma dstudo da linguagem
enfatizar a mente e de se manter no centro destesed, uma vez que a mente
continua sendo focalizada como objeto epistémiodce apenas como uma metéafora.
Nessa tentativa de Pozza (2005), embora os pracessatais sejam relativos ao meio
social académico e, portanto, um conhecimentodut@sociocogni¢éo), eles sdo postos
a prova de modo relativamente controlado, uma ez eja compara e classifica as
respostas dos sujeitos.

E preciso salientar que n&o se tem mais aqui unelmaeorico universal, valido
para todos os falantes, em se tratando de processts a leitura e a escritura. Nessa
circunstancia, entdo, a pesquisa de tais processadeterminado meio social depende
de estudos prévios sobre o funcionamento padr@&m{slinguistico) desse meio. Para
a pesquisa de Pozza, por exemplo, ja havia todocomunto de conhecimentos
produzidos sobre o género resenha.

A consideragdo do conhecimento social “no” indiwidno entanto, € um aspecto
bastante delicado dessa linha de trabalho, pogessoas tém conhecimentos diversos,
inclusive o pesquisador, e o0 mundo social emergbaga de conhecimento comum
estabelecida entre os membros de uma comunidadeURANA; VARELA, 1987). Nesse
caso, quanto mais o nivel de busca da pesquigareeaaum conhecimento individual e
subjetivo, mais dificuldades o investigador temapaurstificar suas evidéncias. Um
exemplo das dificuldades postas em marcha, na igasdas niveis mais subjetivos do
conhecimento social, pode ser visto no estudo dilicRmann (2004) sobre
compreensao e aprendizagem na leitura do artigdifoie.
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4 Consideracoes finais

Em seu artigo sobre metodologia de estudos dogagrfearé e Smart (1994, p.
146) propdéem que sejam considerados quatro focostetedo: 1) um conjunto de
textos; 2) os processos de composi¢ao envolvidasiago destes textos; 3) as praticas
de leitura usadas para interpreta-los; e 4) osipapéiais desempenhados por escritores
e leitores. O estudo sociocognitivista dos génertanto na perspectiva interna quanto
na externa — envolve sempre, a meu ver, o conhatonsebre o género (itens 1 e 4) e
0S processos de producgéao (item 2) e recepcao {iteme Ihe sdo pertinentes.

Estudar o género em uma perspectiva sociocogméieisnsiste em ter em conta
que processos como a leitura e a producdo tex@iealsempre relativos aos meios
sociais, aos géneros e as praticas sociais qoealiem. Desse modo, modelos teéricos
e estratégias cognitivas validos universalmentexemplo de Van Dijk e Kintsch
(1983), passam a ser desconsiderados, o0 que p@er&rum problema metodoldgico:
Como generalizar os resultados de tais pesquisas?

Em termos intuitivos, parece-me que esse problevda ger enfrentado de dois
modos. Em primeiro lugar, os resultados podem seemglizados em relacdo a um
determinado problema para o qual a sociedade amogédo. Em se tratando dos
debates sobre géneros textuais, o problema saualiZado tem sido, geralmente, o
ensino e a aprendizagem de linguagem. Nesse sgenéidexistem conjuntos de
conhecimento bem-desenvolvidos — por exemplo, paasino da escrita académica —
e esses conjuntos tendem a se ampliar em relagg@o@os sociais de interesse.

A segunda forma de se buscar generalizacdo parasafiados das pesquisas
nessa linha é quanto a contribuicdo que possa giroda entendimento da mente
humana. Nesse caso, ao invés de se pensar embuomiieis para um modelo
explicativo geral, por exemplo, do processo deitesar pode-se buscar, através desses
estudos, levantar dados sobre o que conta paragptaenento bem ou malsucedido em
determinado meio social. Talvez se possa desenydiesse modo, uma teoria de
mente discursiva, a exemplo do que sugere Bond@i3p
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A obra Cognicdo e linglistica: explorando
territorios, mapeamentos e percursos reane
estudos de revisao teorica e resultados de
pesquisas, a partir de diterentes meétodos de
investigacio, com o intuito de oferecer a
alunos de graduaciao e poés-graduacao um
quadro ilustrativo dos territorios que a
Lingiiistica tem explorado, ao incorporar os

lenomenos cCognilivos na constiiuican e na

caracterizacao de seu objeto de estudo. A
cognicdo encabe¢a cada mapeamento para
enfatizar gque um novo il.lrlllilillﬁ.’l de

LII'IU,lIIhEH'q! emerge a partr dessa conexao:
nao uma cognicdo “tria”, mas uma
cognicao que abarca aspectos variados das
experiencias humanas — sensorio-motoras,
emocionais, socioculturais -, evidenciando
sua interdependéncia. Essa concepgao
alargada de cognicao permite mapearem-se
PErcursas rl'.'ll'l‘-lijl‘\'-t'||.i!|r'h'llt“i- enire as
diferentes disciplinas que integram o
grande campo da Linglistica, como entre
disciplinas de outros dominios da ciéncia.




